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INTRODUCCION

Tal y como viene reflejado en la legislacion educativa actual, los conocimientos
cientificos deben formar parte de la cultura bédsica general de todos los ciudadanos, como
un saber humanistico mas, contribuyendo a un desarrollo personal mis completo e integral
y a una mejor insercién en la sociedad. Debe orientar a los alumnos en la toma de
decisiones fundamentada y razonada, en torno a los problemas locales y globales a los que
todo ciudadano ha de hacer frente. Especialmente en un mundo con altas cotas de
desarrollo tecnolégico como el actual, cuyas consecuencias presentan, en muchos casos,
connotaciones éticas de gran calado, tales como la manipulacién genética o el impacto
medioambiental comparativo de las diversas fuentes energéticas a nuestra disposicidn,
como los combustibles fésiles o la energia nuclear.

Al igual que las destrezas propias de las matemdticas, la fisica y la quimica ayudan a
proporcionar herramientas que incentivan el desarrollo de la 16gica, el razonamiento y la
inmersion en el pensamiento abstracto y simbdlico, asi como (en parte como consecuencia
inevitable de lo anterior) el espiritu critico y creativo y la responsabilidad y autonomia
personal. Asi, por ejemplo, la quimica y la fisica requieren en multitud de ocasiones de la
l6gica para el desarrollo deductivo y las matemédticas para la formalizacién cuantitativa de
las leyes que rigen en el mundo natural. Y ellas son en muchas ocasiones la base que ayuda
a los alumnos a desenvolverse mejor en diversos dmbitos de la sociedad actual y en la
resolucién de problemas en su vida cotidiana.

Para la comprensién de muchos fenémenos fisicos se ensefia a elaborar abstracciones o
representaciones mentales de todo tipo de informacién practica y concreta, a establecer
relaciones entre los distintos elementos de un problema (especialmente las relaciones
causa-efecto) y a buscar vias complementarias y alternativas para la resolucién de
problemas, buscando siempre la mds simple y eficaz; lo cual, asimismo, favorece la
flexibilidad mental y creatividad.

También se pretende desarrollar actitudes de tolerancia, solidaridad y respeto; rigor y
curiosidad intelectual e incluso colaboracién activa en la valoracién y conservacién del
patrimonio natural, favoreciendo asi una de las vertientes que integran la formacién en
competencias clave del alumnado (sumando el “saber ser y estar” al “saber” y “saber
hacer”).

Es reconocida la influencia de las ciencias en general en la libertad de pensamiento y la
extensiéon de los derechos humanos; no sélo al progreso material y tecnoldégico, sino
también, de forma determinante, al progreso social y humano que culmina en la
consolidacién de las sociedades democrdticas y de derecho actuales.

En definitiva, mediante el trabajo regular de estas capacidades y actitudes se pretende
capacitar a las personas para comprender la realidad tanto natural como social e intervenir
critica y productivamente en ella. Se ha de mostrar el valor funcional de las ciencias, capaz
de explicar y predecir fendmenos naturales y cotidianos, y ayudar, por una parte, a adquirir
los instrumentos necesarios para indagar la realidad natural de una manera objetiva,
rigurosa y contrastada, y, por otra, a alcanzar una comprension de los fundamentos bdsicos
que subyacen en el funcionamiento de las tecnologias actuales, en el campo de la medicina,
la agricultura, la industria, las telecomunicaciones, etc., asi como su impacto sobre la
calidad de vida del ser humano y sobre el medio ambiente.



La educacién transversal en ciertos campos de connotaciones personales, sociales o
éticas puede conseguirse de forma natural en ciertas unidades de la Fisica y Quimica, como
pueden ser: la educacién para la salud y la educacién para el consumo, que se abordan en
el estudio de la composicion de alimentos elaborados, el uso seguro de los productos de
limpieza para uso doméstico, la fecha de caducidad de productos alimenticios y
medicamentos, las consecuencias del tabaquismo y el alcoholismo, etc.; la educacién vial
se trata con el estudio del movimiento; la educacién para la paz y la cooperacién
internacional, al analizar las derivadas, positivas y negativas, que el uso de la energia
nuclear puede plantear para la humanidad; y otros, como el ejercicio responsable de la
ciudadania, el respeto por la diversidad, el discurso contra el sexismo o el racismo y el
uso seguro de las TIC, deberdn estar presente en todos los bloques.

La vinculacién de las siete competencias clave con los contenidos y los criterios de
evaluaciéon de la materia de Fisica y Quimica viene recogida en la Orden ECD/65/2015, de
21 de enero de 2015. Como es evidente, la competencia que mdas directamente se relaciona
con la materia, y, por tanto, la que mds intensamente serd trabajada con el alumnado, es
la competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT).

La descripcién genérica de cada una de las competencias clave viene recogida en el
Anexo I de la mencionada Orden.



OBJETIVOS ESPECIFICOS de la FISICA Y QUIMICA en la etapa ESO.

La Instruccién 9/2020, de 15 de junio, de la Direccién General de Ordenacién y
Evaluacién Educativa, por la que se establecen aspectos de organizacién y funcionamiento
para los centros que imparten educaciéon secundaria, ha establecido en su Anexo los
objetivos que, con cardcter general, ha de tener la materia de Fisica y Quimica en la etapa
de E.S.O. para el presente curso escolar. En esta etapa, la Fisica y Quimica contribuird a
desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

1. Comprender y utilizar las estrategias y los conceptos bdsicos de la Fisica y de la
Quimica para interpretar los fendmenos naturales, asi como para analizar y valorar
sus repercusiones en el desarrollo cientifico y tecnoldgico.

2. Aplicar, en laresolucidon de problemas, estrategias coherentes con los procedimientos
de las ciencias, tales como el andlisis de los problemas planteados, la formulacién de
hipdtesis, la elaboracion de estrategias de resoluciéon y de disefio experimentales, el
anadlisis de resultados, la consideracidon de aplicaciones y repercusiones del estudio
realizado.

3. Comprender y expresar mensajes con contenido cientifico utilizando el lenguaje oral
y escrito con propiedad, interpretar diagramas, graficas, tablas y expresiones
matemadticas elementales, asi como comunicar argumentaciones y explicaciones en el
ambito de la ciencia.

4. Obtener informacion sobre temas cientificos, utilizando distintas fuentes, vy
emplearla, valorando su contenido, para fundamentar y orientar trabajos sobre temas
cientificos.

5. Desarrollar actitudes criticas fundamentadas en el conocimiento cientifico para
analizar, individualmente o en grupo, cuestiones relacionadas con las ciencias y la
tecnologia.

6. Desarrollar actitudes y habitos saludables que permitan hacer frente a problemas de
la sociedad actual en aspectos relacionados con el uso y consumo de nuevos
productos.

7. Comprender la importancia que el conocimiento en ciencias tiene para poder
participar en la toma de decisiones tanto en problemas locales como globales.

8. Conocer y valorar las interacciones de la ciencia y la tecnologia con la sociedad y el
medio ambiente, para asi avanzar hacia un futuro sostenible.

9. Reconocer el cardcter evolutivo y creativo de la Fisica y de la Quimica y sus
aportaciones a lo largo de la historia.

Todos estos objetivos son tratados con menor o mayor intensidad en cada uno de los
cursos de la ESO, ya que se trata de objetivos genéricos propios del método cientifico,
cuya esencia y naturaleza impregnan todos los bloques de contenidos de cada uno de los
cursos de la ESO (2°, 3° y 4°ESO). Ademds, en todos estos niveles se trabaja inicialmente
un bloque de contenidos genérico relacionado con el trabajo cientifico.

De acuerdo con la subsiguiente secuenciacién de los bloques de contenidos, recogida en
el Anexo de las citadas Instrucciones, podemos realizar una concrecién més detallada de
estos objetivos para el segundo curso de la E.S.O., teniendo en cuenta, como se menciona,
que tanto en segundo como en el tercer curso de esta etapa la Fisica y Quimica trata de



afianzar y ampliar los conocimientos que, en el drea de Ciencias de la Naturaleza de la
Educacién Primaria, se han adquirido. En particular, se ha de contribuir a la cimentacién
de una cultura cientifica bdsica junto con la Biologia y Geologia (cursada en 1°ESO). Estos
objetivos son los siguientes para 2°ESO:

1.
2.

10.

11.

12.
13.

14
15

16.

17.

18.

19.

Conocer las caracteristicas principales del Método Cientifico y sus etapas.

Conocer el concepto de magnitud fisica, su medida y su expresién utilizando
diferentes unidades, en particular, las del Sistema Internacional, asi como saber
realizar cambios de unidades usando factores de conversion.

Planificar, ejecutar y exponer correctamente un trabajo de investigacion cientifico.
Conocer las caracteristicas y pautas de trabajo correctas en un laboratorio.

Describir las propiedades generales de la materia y las especificas de las sustancias,
con un énfasis especial en la densidad y el punto de fusién y ebullicién.

Conocer las caracteristicas de los estados de agregacidén cldsicos de la materia,
describirlos segun la Teoria Cinético-Molecular de la materia y la mecdnica que
rige sus cambios.

Conocer las leyes fundamentales de los gases ideales, relacionadas con la presidn,
el volumen y la temperatura.

Diferenciar las sustancias puras (elementos y compuestos) de las mezclas, y conocer
distintos métodos de separacién adecuados a cada caso.

Describir las propiedades de las disoluciones, las aleaciones y los coloides. Conocer
el concepto de concentracién de una disolucidén y realizar cdlculos sencillos de
concentraciones.

Distinguir los cambios fisicos de los quimicos, utilizar ecuaciones quimicas y saber
justificar correctamente los cambios a nivel microscépico en las reacciones
quimicas.

Reconocer la influencia que en la sociedad y el medioambiente tiene la industria
quimica. Identificar los fendmenos de contaminacién quimica més destacados.

Describir las magnitudes cineméticas necesarias para el estudio del movimiento.

Conocer el concepto de velocidad media y realizar cdlculos simples en movimientos
uniformes.

.Comprender el concepto de aceleracidn.

.Conocer el funcionamiento de algunas mdaquinas simples, en relacién con las

fuerzas.

Comprender el concepto de energia y sus multiples manifestaciones, asi como sus
transformaciones de unos tipos en otros al mismo tiempo que el principio de
conservacion de la energia.

Enumerar las distintas fuentes de energia para el ser humano, sus ventajas y sus
inconvenientes.

Comprender la diferencia entre fuentes de energia renovables y no renovables, la
importancia de su uso racional y su presencia en Espafia y Andalucia.

Particularizar el estudio de energia en el caso de la luz, el sonido, el calor y la
temperatura.



CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Los contenidos, criterios de evaluacién y estdndares de aprendizaje evaluables bdsicos
para el segundo curso de E.S.O. en Fisica y Quimica han sido tomados del Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre. Se presentan en las tablas de las paginas siguientes, y los
hemos dividido en los siguientes bloques:

Bloque 1: La actividad cientifica.

Bloque 2: La materia.

Fisica y Quimica

2°ES.0. Bloque 3: Los cambios.

Bloque 4: El movimiento.

Bloque 5: La energia.

El bloque 2, méds extenso, serd subdividido en dos unidades didicticas distintas. El
bloque 3, por el contrario, es el mds reducido en contenidos. Por dltimo, como podrd
apreciarse en la descripcion de cada bloque, el 5 también entrafia una extension
considerable. Esta circunstancia quedard reflejada en distintos pesos para cada una de las
unidades didé4cticas, de cara a su evaluacién y calificacidn.

Se ha procedido, como es preceptivo, a desglosar los criterios de evaluacién en distintos
estdndares de aprendizaje. Estos estidn vinculados, asimismo, con las distintas
competencias clave con las que guardan més relacion. La mayoria de ellos han sido
incluidos de forma literal; algunos otros han sido recogidos con una redaccidén algo
diferente (normalmente con el objetivo de concretizar y/o clarificar algo mads, sin
desvirtuar su naturaleza); por dltimo, algin estdndar ha podido desglosarse en dos o més
que pretenden calificarse por separado o, por el contrario, unirse dos de ellos en uno solo
(recogiendo, en cualquier caso, el contenido evaluador implicito en dicho estdndar de
aprendizaje).

Cabe resaltar que aquellos indicadores de logro considerados esenciales se han incluido
en letra negrita, por diferenciacién respecto de los considerados de extensidon o excelencia.
Como puede observarse, para cada unidad didé4ctica el peso de los indicadores esenciales
siempre supera el 50% del total de la misma, como se indica en nuestro Proyecto
Educativo. La calificacién dada al alumnado tomard como referencia la estimacidn
ponderal contenida en las tablas dadas.

Las seis unidades did4cticas serdn desarrolladas a razén de dos por trimestre, pudiendo
darse el caso de que alguna unidad quede incompleta al finalizar un trimestre y deba seguir
siendo desarrollada, y terminada, en el siguiente.



Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Peso

Instrumento
de evaluacion

sus etapas.

Medida de
magnitudes. El
Sistema
Internacional de
Unidades. Notacion
Cientifica.

Utilizacion de las
TIC.

El trabajo en el
laboratorio.
Proyecto de
investigacion.

El método cientifico:

1. Reconocer e identificar las caracteristicas

del método cientifico. CMCT

1.1. Describe las caracteristicas de las
distintas etapas del método cientifico,
partiendo de la formulacion de hipétesis
y su necesidad de comprobaciéon
experimental para su identificacion
como ley cientifica

1.2. Indica la diferencia entre variable
independiente, dependiente y control,
asi como las relaciones directas o
inversas entre dos magnitudes o
variables investigadas.

1.3. Domina la forma de recopilar y
presentar los datos cientificos en forma
de tablas y graficas, extrayendo
conclusiones de las ya existentes.

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

2. Valorar la investigacion cientifica y su

impacto en laindustria y en el desarrollo de
la sociedad. CCL, CSC

2.1. Relaciona la investigacion cientifica
con las aplicaciones tecnoldgicas en la
vida cotidiana.

0,5

Trabajo

. Conocer

los procedimientos cientificos
para determinar magnitudes. CMCT

3.1. Conoce las magnitudes y unidades
fundamentales y derivadas del Sistema
Internacional, asi como el sistema
decimal de multiplos y submultiplos.

de unidades
factores de

3.2. Realiza cambios
simples utilizando
conversion.

3.3. Utiliza la notacion cientifica para la
expresion de cantidades muy grandes o
muy pequeiias.

0,5

1,5

0,5

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

. Reconocer los materiales e instrumentos

basicos presentes en los laboratorios de
Fisica y de Quimica; conocer y respetar las
normas de seguridad y de eliminacion de
residuos para la  proteccion  del
medioambiente. CCL, CMCT, CAA, CSC

4.1. Reconoce e identifica los simbolos
mas frecuentes utilizados en el
etiquetado de productos quimicos e
instalaciones.

4.2. Identifica material e instrumentos
basicos de laboratorio y conoce su
utilizacion para la realizacion de
experiencias, respetando las normas de
seguridad.

0,5

Prueba escrita

Prueba escrita

. Interpretar la informacién sobre temas

cientificos de caracter divulgativo que
aparece en publicaciones y medios de
comunicacioén. CCL, CSC, CAA

5.1. Selecciona, comprende e interpreta
informacién relevante en un texto de
divulgacion cientifica y transmite las
conclusiones obtenidas utilizando el
lenguaje oral y escrito con propiedad.

0,5

Prueba escrita

. Desarrollar

pequeiios  trabajos de
investigacion en los que se ponga en
practica la aplicacion del método cientifico
y la utilizacion de las TIC. CCL, CMCT, CD,
CAA, SIEP

6.1. Realiza pequefios trabajos de
investigacion sobre algun tema objeto
de estudio aplicando el método
cientifico, utilizando las TIC para la
busqueda y seleccion de informaciéon y
presentacion de conclusiones,
gestionando correctamente el trabajo
en grupo

Trabajo practico




Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Peso

Instrumento
de evaluacion

Propiedades de la
materia.

Estados de
agregaciony

La teoria cinético
molecular de la
materia.

Leyes de los gases.

cambios de estado.

1. Reconocer las propiedades generales vy

caracteristicas especificas de la materia y
relacionarlas con su naturaleza y sus
aplicaciones. CMCT, CAA

1.1. Distingue entre propiedades
generales de la materia y propiedades
caracteristicas de las  sustancias,
utilizando estas Ultimas para la
caracterizacién de las sustancias.

1.2. Define y distingue los conceptos de
masa, volumen y densidad, sabiendo
cémo se miden, utilizando las unidades
adecuadas en cada caso.

1.3. Realiza pequefios cdlculos de
volumen de cuerpos regulares.

1.4. Realiza célculos simples de
densidad, comprendiendo que esta es
independiente del volumen y forma del
objeto

0,5

0,5

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

2. Justificar las propiedades de los diferentes

estados de agregacion de la materia y sus
cambios de estado a través del modelo
cinético-molecular. CMCT, CAA

2.1. Reconoce los tres estados clasicos
de agregacion de las sustancias y su
relacion con la temperatura y la
presion.

2.2. Utiliza los conceptos de la Teoria
Cinético-Molecular de la materia para
explicar las caracteristicas
microscopicas de los tres estados de
agregacion y las transformaciones entre
ellos.

2.3. Utiliza graficas de calentamiento de
las sustancias para extraer informacién
sobre sus puntos de fusion y ebulliciéon, y
el estado de agregacién a cualquier
temperatura dada.

0,5

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

3. Establecer las relaciones entre las variables

de las que depende el estado de un gas a
partir de representaciones graficas y/o
tablas de resultados obtenidos en
experiencias de laboratorio o simulaciones
por ordenador. CMCT, CD, CAA

3.1. Relaciona la presién atmosférica con
el peso de los gases que la forman y
define sus caracteristicas y sus efectos
sobre los cambios de estado.

3.2. Utiliza la escala Kelvin
relacionandola con la centigrada, y
comprende el significado de cero
absoluto.

3.3. Explica el concepto de
temperatura, presion y volumen de un
gas usando los conceptos propios de la
Teoria Cinético-Molecular.

3.4. Resuelve problemas sencillos
utilizando las relaciones cuantitativas de
las leyes de los gases ideales.

0,5

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita




. O " P .. Instrumento
Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje [Peso .
de evaluacion

1.1. Distingue el concepto de elemento |2 Prueba escrita
quimico o sustancia simple del de
compuesto quimico.

Sustancias purasy |1, |dentificar sistemas materiales como
mezclas. sustancias puras o mezclas y valorar la
importancia y las aplicaciones de mezclas

. de especial interés. CMCT, CCL, CSC 1.2. Distingue entre sustancia pura y (1,5 Prueba escrita
Mezclas de especial mezcla, diferenciando entre las
interés: disoluciones homogéneas y las heterogéneas e
acuosas, aleaciones identificando algunas sustancias usadas
y coloides. en la vida cotidiana como tales.
1.3. Describe una disolucién usando |1 Prueba escrita

términos como soluto, disolvente,
diluido, concentrado, saturacion o
precipitado.

Métodos de
separacién de
mezclas.

1.4. En disoluciones, realiza calculos |2 Prueba escrita
simples de concentraciones.

1.5. Para disoluciones, usa graficas de | 1,5 Prueba escrita
solubilidad para extraer la informaciéon
mas relevante sobre solubilidades a
distintas temperaturas.

2. Proponer métodos de separacion de los |2.1. Identifica el método de separacién |2 Prueba escrita
componentes de una mezcla. CMCT, CCL, |mas adecuado a cada caso particular,
CAA dependiendo del estado de las

sustancias mezcladas.

10



Contenidos

Cambios fisicos y
cambios quimicos.

La quimicaenla
sociedad y el medio
ambiente.

La reaccidon quimica.

influencia que el desarrollo de Ila
industria quimica ha tenido en el
progreso de la sociedad, a partir de
fuentes cientificas de distinta
procedencia.

. .. . .. Instrumento
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje |Peso .
de evaluacion
1. Distinguir entre cambios fisicos y quimicos |1.1. Distingue los cambios fisicos de los | 1 Prueba escrita
mediante la realizacién de experiencias |auimicos identificando la formacion o
sencillas que pongan de manifiesto si se |"° de Isustancnastnuevasyproponlendo
. ejemplos concretos.
forman o no nuevas sustancias. CMCT, CCL, lemp
CAA
. Caracterizar las reacciones quimicas como |2.1. Representa una reaccién quimica |2 Prueba escrita
cambios de unas sustancias en otras. CMCT |de forma correcta a través de una
ecuacion quimica, identificando
reactivos y productos y sabiendo
ajustarla
2.2. Explica el principio de conservacién | 0,5 Prueba escrita
de la masa aplicado a las reacciones
quimicas.
. Reconocer la importancia de la quimica en |3.1. Clasifica algunos productos de uso |0,5 Trabajo personal
la obtencién de nuevas sustancias y su doméstico en funcidn de su obtencién o
importancia en la mejora de la calidad de |Produccion industrial, identificando
vida de las personas. CAA, CSC algunos procesos quimicos necesarios
’ ’ para ello.
.Valorar la importancia de la industria |4.1. Describe el impacto (0,5 | Prueba escrita
quimica en la sociedad y su influencia en el |medioambiental de algunas sustancias
medio ambiente, CCL. CAA. CSC como el diéxido de carbono o los CFCs.
7 4 4
4.2. Propone medidas y actitudes, a nivel | 0,25 |Prueba escrita
individual y colectivo, para mitigar los
problemas medioambientales de
importancia global.
4.3. Defiende razonadamente la |0,25 |Prueba escrita

11




. . .. . .. Instrumento
Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje [Peso .
de evaluacion
Velocidad media y 1. Establecer la velocidad de un cuerpo como |1.1. Define y entiende los conceptos |1 Prueba escrita
velocidad la relacién entre el espacio recorrido y el |cinematicos  mas importantes,
instantanea. tiempo invertido en recorrerlo. CMCT identificando los diferentes tipos de
movimientos segln su trayectoria o
velocidad.
La aceleracion. 1.2. Calcula velocidades medias en |3 Prueba escrita
distintos tipos de movimientos,
vinculando esta con tiempos y
Magquinas simples. distancias en movimientos uniformes
2. Diferenciar entre velocidad media e |2.1. Diferencia entre velocidad media e |1 Prueba escrita

instantanea a  partir de  gréficas |instantanea.
espacio/tiempo y velocidad/tiempo, vy
deducir el valor de la aceleracién utilizando
éstas ultimas. CMCT, CAA

2.2. Sabe interpretar graficas espacio- |2 Prueba escrita
tiempo o velocidad-tiempo.

2.3. Distingue bien los conceptos de |1 Prueba escrita
velocidad y de aceleracion.

3. Valorar la utilidad de las maquinas simples |3.1. Interpreta el funcionamiento de |1 Prueba escrita
en la transformacién de un movimiento en |Maquinas mecanicas simples
otro diferente, y la reduccion de la fuerza |considerando la fuerza y la distancia al

aplicada necesaria. CMCT, CCL, CAA ele ,d(,e giro y explica el ,efedo
multiplicador de la fuerza producido por

estas maquinas.

4. |dentificar los diferentes niveles de |4.1. Interpreta correctamente el |0,5 Prueba escrita
agrupacion entre cuerpos celestes, desde |significado de la unidad afio-luz, y lo

los cimulos de galaxias a los sistemas ujclllza para eﬁtlmar las distancias de los
planetarios, y analizar el orden de diferentes objetos celestes con respecto
’

. . . . . alaTierra.
magnitud de las distancias implicadas.

CMCT, CCL, CAA 4.2. Define los distintos tipos de astros | 0,5 Prueba escrita

celestes o agrupaciones de astros:
galaxias, sistemas planetarios, planetas,
satélites...
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Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Peso

Instrumento
de evaluacion

La energia.

Tipos de energia.

Transformaciones de
la energiay su
conservacion.

Fuentes de energia.

Uso racional de la
energia.

Las energias
renovables en
Andalucia.

Energia térmica,
calor y temperatura.

La luz.

El sonido.

1. Reconocer que la energia es la capacidad
de producir transformaciones o cambios.
CMCT

1.1. Reconoce la energia como aquella
capacidad que poseen los sistemas de
producir cambios e identifica la unidad
Sl utilizada para esta magnitud.

1.2. Argumenta que la energia puede
transformarse o transferirse, pero no
crearse o destruirse, dando ejemplos del
principio de conservacion de la energia.

Prueba escrita

Prueba escrita

2. ldentificar los diferentes tipos de energia
puestos de manifiesto en fendmenos
cotidianos y en experiencias sencillas
realizadas en el laboratorio. CMCT, CAA

2.1. Identifica distintos tipos de energia
y los relaciona con diferentes
propiedades de los sistemas.

2.2. Enumera algunos cambios de
energia reconocibles en diferentes
procesos o situaciones conocidas.

2.3. Justifica el significado del principio o
ley de la degradacion de la energia

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

3. Relacionar los conceptos de energia, calor
y temperatura en términos de la teoria
cinético-molecular y  describir  los
mecanismos por los que se transfiere la
energia térmica en diferentes situaciones
cotidianas. CMCT, CCL, CAA.

3.1. Diferencia los términos de

temperatura, energia interna y calor.

3.2. Explica el concepto de temperatura
a nivel microscépico utilizando la
terminologia y conceptos de la Teoria
Cinético-Molecular.

3.3. Maneja las escalas centigrada y
Kelvin de temperatura.

3.4. Explica los tres mecanismos clasicos
de transferencia del calor, exponiendo la
existencia de los mismos en situaciones
de la vida cotidiana.

3.5. Lista algunas formas de lograr unas
mayores cotas de aislamiento y eficiencia
energética en el hogar.

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

Prueba escrita

4. Interpretar los efectos de la energia
térmica sobre los cuerpos en situaciones
cotidianas y en experiencias de laboratorio.
CMCT, CCL, CAA, CSC

4.1. Explica el fenémeno de la dilatacién
de los cuerpos debido al efecto de la
temperatura, utilizando conceptos de la
Teoria Cinético-Molecular.

4.2. Explica la situacion de equilibrio
térmico entre dos sistemas en contacto.

Prueba escrita

Prueba escrita

5. Valorar el papel de la energia en nuestras
vidas, identificar las diferentes fuentes,
comparar el impacto medioambiental de
las mismas y reconocer la importancia del
ahorro energético para un desarrollo
sostenible. CCL, CAA, CSC

5.1. Reconoce, describe y compara las
fuentes renovables y no renovables de
energia, analizando con sentido critico
su impacto medioambiental.

5.2. Reconoce la importancia que las
energias renovables tienen o deberian
tener en Andalucia, analizando sus
potencialidades climaticas y geoldgicas
para ello.

5.3. Compara las principales fuentes de
energia en nuestra sociedad, la evolucién
de su consumoy comprende la necesidad
de establecer medidas individuales vy
colectivas que conduzcan a un uso
racional de la misma.

Prueba escrita

Prueba escrita

Trabajo de

investigacion

13




6. Identificar los fendmenos de reflexion y
refraccién de la luz. CMCT

6.1. llustra con diagramas de rayos los
fendmenos de reflexion y refraccion de
la luz en espejos y lentes planos,
concavos y convexos, obteniendo
correctamente la imagen producida.

Prueba escrita

7. Reconocer los fenémenos de eco vy
reverberacién. CMCT

7.1. Identifica el eco y la reverberacion
como productos del reflejo del sonido en
un obstaculo, justificando la diferencia
con la capacidad del oido humano de
diferenciar dos sonidos en un
determinado intervalo de tiempo.

Prueba escrita

8. Valorar el problema de la contaminacién
acustica y luminica. CCL, CSC

8.1. Define el concepto de contaminacién
acustica y contaminacién sonora,
identificando las fuentes de
contaminacién, numerando los posibles
efectos que sobre la salud humana
pueden tener y las posibles soluciones
que pueden plantearse en cada caso.

Prueba escrita o
trabajo

9. Elaborar y defender un proyecto de
investigacion sobre instrumentos dpticos
aplicando las TIC. CCL, CD, CAA, SIEP

9.1. Realiza una maqueta ilustrativa del
funcionamiento de algun instrumento
optico con la ayuda de la informacién
recopilada en internet.

Trabajo
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METODOLOGIA

El aprendizaje se concibe como un cambio de esquemas conceptuales por parte de quien
aprende. Se parte, pues, de la aceptacion de que los alumnos poseen esquemas previos de
interpretacion de la realidad.

Por tanto, lo que se aprende depende fundamentalmente de lo ya aprendido
(conocimientos previos), y, por otro lado, quien aprende construye el significado de lo
aprendido a partir de la propia experiencia, es decir, a partir de la relacién de los
contenidos de aprendizaje con situaciones reales vividas o conocidas.

De este modo, el proyecto de ensefianza de la Fisica y Quimica debe adaptarse, por un
lado, a la situacidn evolutiva del adolescente, dosificando los conocimientos de un menor
a un mayor nivel de abstraccién a lo largo de los cursos académicos, y, por otro, al grado
de motivacidon e interés del alumnado, en funcidén de las experiencias vitales que cabe
esperar hayan vivido segin su edad y también de sus expectativas futuras.

El esquema general a seguir en la imparticién de esta materia se puede resumir de la
siguiente forma:

* Desarrollo expositivo de los conceptos de la forma mds coherente posible (teniendo
en cuenta las interrelaciones mutuas entre ellos en el curriculo), con una
terminologia lo més adaptada posible a la madurez cognitiva de la edad propia de
los estudiantes de este nivel (13 afios). Deben utilizarse de forma continua ejemplos
pricticos que faciliten la comprensién de los conceptos mdés abstractos. Se debe
prestar especial atencién a la existencia de lagunas en los conocimientos previos o
conceptos erréneos adquiridos en su experiencia cotidiana o estudios anteriores mal
asimilados.

* Tratamiento procedimental de los contenidos (actividades de interiorizacion de
definiciones o conceptos, ejercicios de aplicacién, problemas numéricos,
comentarios de texto, trabajos de investigacién y, en ocasiones, montajes practicos
de laboratorio) que contribuya a una asimilacién comprensiva y real de los
conceptos tedricos expuestos inicialmente.

* Incidencia constante en el desarrollo de actitudes que fomenten el rigor en el
andlisis, la 16gica en el planteamiento y la claridad expositiva. Ademds, se debe
trabajar siempre el desarrollo del escepticismo propio de la ciencia, asi como la
tolerancia hacia opiniones diversas, el espiritu critico y la cooperacidén solidaria
entre los compafieros de estudios.

Gran parte de las dificultades que nos vamos a encontrar inicialmente en la ensefianza
de las ciencias puede estar relacionada con las ideas o esquemas mentales (muchas veces
erréneos) adquiridos por éstos en cursos anteriores o incluso en su experiencia cotidiana
y que, consciente o inconscientemente, les sirven de marco de referencia para interpretar
erréneamente lo que el profesor expone siguiendo sus propios esquemas o representaciones
mentales (alejadas a veces de las del alumno/a). Otras veces, el problema reside en que el
profesor, al iniciar el estudio de la unidad, puede haber considerado en el alumnado un
nivel de conocimientos demasiado elevado, ya que las ideas nuevas deben estar sustentadas
sobre los cimientos de ideas alin mds bdsicas que se presuponen dominadas por parte de
aquel, en las que se engarzan las nuevas.
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En general, la did4ctica de las ciencias ha de poner gran énfasis en la interiorizacién de
las actitudes y métodos propios de las disciplinas cientificas, independientemente de los
contenidos en particular que se estén tratando en cada momento, a los que se aplica esta
“filosofia”. Se ha de prestar mayor atencién a fomentar en el alumnado el interés por este
método o pensamiento analitico y riguroso que, a la vez, requiere en numerosas ocasiones
de una visién creativa en la resolucidn de los problemas o cuestiones planteadas. Mediante
la forja de estas cualidades se pretende, también, el fomento del espiritu critico que lleva
a cuestionar los dogmas establecidos que se han aceptado irreflexivamente y a desafiar
numerosos prejuicios de todo tipo, incluidos los sociales.

Hay que remarcar que, en las dltimas décadas, y como reaccién a una ensefianza basada
en la memorizacién de conceptos y resultados de la Ciencia, se presta mayor atencién a
fomentar en el alumnado el interés por el propio método o pensamiento cientifico. Este
método no se ha de concebir, en el fondo, como unas meras “instrucciones de trabajo” para
un cientifico, sino que constituyen, mas bien, un modo de pensar y desenvolverse en el
mundo que integra aspectos como el espiritu critico, el escepticismo (entendido como la
necesidad de acompafiar los hechos o afirmaciones con las pruebas que los sustentan), la
tolerancia hacia la diversidad de hipd6tesis u opiniones, etc., que entroncan directamente
con la esencia misma de la sociedad democratica actual. De hecho, los contenidos de Fisica
y Quimica incluidos en el curriculo actual incluyen una unidad inicial que recoge el método
de trabajo propio de la ciencia para todos los cursos de la ESO, desde segundo hasta cuarto
de la ESO.

En efecto, si nos limitamos a mostrar los descubrimientos y productos de la ciencia sin
comunicar su método, no estaremos preparando a los estudiantes para que puedan
distinguir entre ciencia y pseudociencia, ya que ambas se presentarian como una
afirmacién sin fundamentar que deben aceptar, simplemente, por provenir de alguna
autoridad (el profesor, un personaje de prestigio, etc.). Es necesario afrontar el desafio de
aclarar la historia tortuosa de los grandes descubrimientos, pero también de las grandes
equivocaciones. Es mucho mads facil presentar de modo atractivo la sabiduria destilada
durante siglos de interrogacidén paciente sobre la naturaleza que detallar el complicado
aparato de destilacién. El método a veces es mds importante que los propios
descubrimientos en si mismos.

De este modo, y como conclusidn, el trabajo con el alumnado en el aula deberd estar
sustentado no tanto en una exposicién y memorizacién de definiciones y descripciones de
conceptos y fendmenos fisicos, sino mds bien en una interaccidn, interrogacién y debate
que fomente el razonamiento, la vinculacién de lo aprendido con el mundo que les rodea
y su aplicacién en problemas variados que requieran el haber comprendido de forma plena
lo trabajado (procesos de enseflanza-aprendizaje competenciales). Ello requerird a su vez,
como se expondrd en el apartado correspondiente (criterios de calificacién), pruebas de
evaluacién que contengan actividades variadas, que puedan reflejar el ejercicio de estas
capacidades.

La organizacién de los contenidos tiene presentes los ejes fundamentales que sefiala el
curriculo: materia, energia, unidad y diversidad, interaccién y cambio. Estos se reflejan
en diferentes bloques de contenidos para cada curso de la E.S.0O., de forma coherente con
el desarrollo y los niveles académicos de los alumnos segtn su edad.

La Fisica y la Quimica incluyen una parte instrumental importante, de aplicacién de los
contenidos conceptuales meramente tedricos, en forma de problemas de aplicacién
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razonados y de cdlculos numéricos, asi como de actividades de investigacién y laboratorio,
lo que permite desarrollar la parte del curriculo relativo a habilidades y destrezas.

A su vez, las actitudes y valores, fomentados a través de los contenidos transversales,
descubrirdn la dimensién ética de esta materia, derivando comportamientos que mejoren
las relaciones humanas, la seguridad personal y el respeto al medio ambiente, y
estimulando el rigor metdédico y critico en los trabajos propuestos.

Asimismo, se valorard el grado de madurez alcanzada en relacidén con el desarrollo de
valores criticos y de autonomia personal, relacionados con la capacidad cognitiva que
permite la autocritica, la puesta en duda de dogmas y prejuicios y la tolerancia hacia
opiniones y opciones diversas desde el respeto mutuo.

Deben buscarse ademds enfoques que favorezcan la capacidad de aprender por si mismos
(aprender a aprender), donde se necesite cada vez menos la direccién del profesor en el
proceso de aprendizaje, asi como promover la lectura, la capacidad de expresidén, el
razonamiento, la reflexién y el trabajo en equipo.

Por todo lo expuesto como introduccién, se tendrdn en cuenta los siguientes preceptos
metodoldgicos durante el desarrollo de las sesiones en el aula:

* Organizacidn temdtica de los contenidos orientados a una mejor comprension de la
materia, por asociaciéon e interrelacién de los nuevos contenidos con los ya
estudiados, examinando asimismo el grado de desarrollo del curriculo en otras
materias afines, como matematicas.

* Consideracién de los conocimientos previos de los alumnos, ya que su capacidad de
comprensién no depende de la cantidad de informacidén que reciban sino de la
adecuada estructuraciéon y acomodacién de los nuevos conocimientos. Hay que
poner un cuidado especial en las capacidades mateméticas de los alumnos, en los
momentos en que se deba acotar un planteamiento a través de modelos o enunciados
matemadticos.

e Acci6én educativa orientada hacia la comprensién, evitando memorizaciones
innecesarias (sin que esto no implique que no se recurra a ellas, cuando sea
necesario), ayudando a "aprender a aprender”.

* Importancia de los procedimientos: realizaciéon de suficientes ejercicios de
aplicacién, planteamiento y resolucién de problemas cuantitativos, uso de fuentes
diversas de informacidn y realizacién de experimentos cuando el tiempo y el espacio
lo permita.

* Combinaciéon del aprendizaje por '"recepcién, reflexién y maduracién del
conocimiento" con ayuda del profesor con casos puntuales de aprendizaje por
descubrimiento.

* Fomento de las actitudes productivas y la madurez en el comportamiento como parte
esencial de los objetivos de la materia.

* Elaboracién y maduracién de conclusiones finales, personales y criticas, acerca de
los contenidos trabajados.
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Por dar una pauta general mds detallada sobre el desarrollo de cada bloque temdtico en
el aula, como modelo a seguir podemos establecer lo siguiente:

Al comienzo de las mismas se planteardn de forma oral cuestiones previas que faciliten
la detecciéon de los conocimientos iniciales de los alumnos sobre el tema a tratar
(especialmente para detectar los erréneos), a la vez que les motive, junto a material
multimedia. Con la informacién recogida podrd plantearse alguna modificacién puntual en
la estructura de los contenidos de la unidad o la forma de su desarrollo en el aula.

El estudio de la unidad se apoyard tanto en el libro de texto como en textos-resumen y
actividades recopiladas o preparadas especialmente por el profesor. Se aportardn al
alumnado textos y otro material complementario en inglés, ya sea elaborado por el profesor
o recopilado en otros libros, publicaciones o contenido de la red, relativo a los temas que
se abordardn en lengua inglesa. Ello serd mds frecuente para la realizacién practica de
tareas individuales o grupales.

Estos materiales se hardn llegar al alumnado, preferentemente, a través de formato digital
(se usardn las plataformas digitales educativas Google Classroom y Moodle Centros
Andalucia), excepto en aquellos casos en que se tenga conocimiento de las dificultades de
algin alumno en obtenerlos (en este caso, se buscardn alternativas).

En la mayoria de los casos, se encargard a los alumnos la realizacién de una lectura
comprensiva previa de la parte propuesta que se va a desarrollar en las sesiones siguientes
en clase. Podrdn elaborar en casa un guion-resumen de la misma en el que anotardn las
dudas que se les planteen. Este guion facilitard la tarea al profesor al comienzo de cada
clase, poniendo mds el acento en aquellas partes en las que se hayan detectado mas
dificultades. Esto no se aplicard en aquellos casos en los que se traten contenidos de
especial dificultad, en donde el rendimiento que pueda obtenerse de una lectura previa de
estos contenidos en casa, de forma auténoma por el alumnado, sea minimo o, incluso,
contraproducente. Por otro lado, esta forma de abordar los contenidos requerird que la
mayor parte del alumnado del grupo realice en casa el trabajo recomendado de lectura
previa de forma regular, algo que no siempre se consigue.

En el aula, se analizari la informacién del libro o del material complementario, se
destacardn los conceptos principales por el profesor, que se anotardn en la libreta de
trabajo, y se resolverdn las dudas particulares de cada alumno. El profesor ilustrard los
conceptos con referencias a la realidad cotidiana o pondrd ejemplos tangibles que puedan
materializar ideas o principios algo mdas abstractos.

El trabajo se completard con la realizacién de actividades de aplicacién de los
contenidos, individuales y grupales (ejercicios o actividades de sintesis, de razonamiento,
problemas numéricos, de debate, etc.).

Se utilizard con frecuencia el proyector del aula para mostrar imagenes, documentos en
lengua inglesa, animaciones interactivas o cualquier otro recurso procedente de la editorial
o de internet.

La elaboracién de estrategias para la correcta atencién a la diversidad del alumnado, o
las adaptaciones que se han de realizar para atender a los alumnos con dificultades de
aprendizaje, se tratard en un capitulo posterior (Atencién a la diversidad).
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La metodologia que se siga para una misma materia que se imparta a varios grupos del
mismo nivel, sea por parte de un mismo docente o de varios docentes, no tendrd por qué
ser idéntica, tanto por la propia autonomia docente (cuando varios profesores impartan la
misma materia), en la que cada profesor puede llegar a desarrollar estilos diferentes en el
aula, en funcién de sus propias convicciones metodoldgicas (respetando siempre, en todo
caso, las lineas planteadas en el Proyecto Educativo y su concrecién en las Programaciones
Didéacticas), como, sobre todo, por los diferentes intereses, motivaciones y caracteristicas
del alumnado en cada grupo.

No hay que olvidar tampoco la inclusién de un elemento innovador caracteristico de la
ensefianza bilingiie: la participacién dentro del aula de un asistente lingiiistico nativo como
ayuda y complemento para todos aquellos aspectos relacionados con la utilizacién de un
idioma extranjero en la materia. Asi, es necesaria la aplicacién de estrategias y
metodologias diferenciadas para dar cabida a esta nueva realidad.

En el presente curso el asistente lingiiistico participard en la tercera parte del tiempo
semanal de la materia de Fisica y Quimica dentro del aula (una de cada tres horas
semanales).

Se tomard como referencia la metodologia de trabajo AICLE, propia de la ensefianza
bilinglie regulada normativamente en la Orden de 28 de junio de 2011, en su texto
consolidado y que, a nivel de centro, se encuentra desarrollada en nuestro Proyecto
Educativo. Asi, se estudiardn los contenidos con cardcter bilingiie directamente en L2 (no
limitando el uso de la L2 al mero trabajo con material complementario o auxiliar), se
incluirdn actividades que potencien la comunicacién y expresion escrita y oral en clase
entre los alumnos y se reforzard la asimilacién de los conceptos fisicos y quimicos a través
de didlogo y debate en clase, con utilizacién de la lengua inglesa y la ayuda del asistente
lingiiistico. Este trabajo de la competencia lingiiistica en lengua inglesa se trabajard para
aquellos contenidos de cada unidad que mejor se presten a actividades lectoras,
establecimiento de debates o exposiciones de trabajos personales o grupales.

Por dltimo, podemos indicar sucintamente la manera en la que nuestra metodologia puede
contribuir a la adquisicién de las diferentes competencias clave incluidas en el curriculo:

1. Competencia “lingiiistica” (CCL), porque se pone en juego un modo especifico de
construccién del discurso y por la adquisicién de la terminologia y estructura
expositiva especifica.

2. Competencia “matematica y competencias basicas en ciencias y tecnologia”
(CMCT). Practicamente desde todos los contenidos se trabaja esta misma, ya que su
relacion es directa.

3. Competencia “digital” (CD), porque el trabajo cientifico requiere de unas
herramientas de buisqueda y procesado de la informacién (cuantitativa, grafica)
basadas actualmente de forma mayoritaria en los medios informadticos y digitales.

4. Competencia “social y civica” (CSC), por el papel social del conocimiento
cientifico, por sus implicaciones tecnoldgicas, por las connotaciones éticas de
algunos avances cientificos y porque su conocimiento ayuda a la formacién de un
espiritu critico e inquisitivo y un sentido de responsabilidad y cooperacién en el
desarrollo grupal de trabajos o proyectos de investigacidn.
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5. Competencia “aprender a aprender” (CAA), por el tratamiento de informacién que
es necesario buscar y procesar de forma critica, y por la formacién de esquemas y
representaciones mentales que ayudan a fomentar el rigor, autonomia, versatilidad y
creatividad en la solucién de cuestiones o problemas.

6. Competencia “sentido de iniciativa y espiritu emprendedor” (SIEP), por la
necesidad de formar personalidades plenas de curiosidad, ganas de aprender y de
imitar, de emprender grandes retos de descubrimiento o de aplicacién de lo estudiado
en un mundo cada vez mds tecnoldgico.

7. Competencia “conciencia y expresiones culturales” (CEC), por la cada vez mas
frecuente utilizacién de artilugios tecnolégicos de vanguardia en las creaciones
artisticas y por su influencia en la propia concepcién del ser humano y su lugar en el
universo y la naturaleza.

CRITERIOS DE CALIFICACION

El aprendizaje de conceptos ha sido correcto si se adquiere la capacidad de dar una
respuesta comun a estimulos diferentes, pero con patrones compartidos. Podemos decir,
por tanto, que un principio se ha aprendido cuando se utiliza correctamente para responder
a cualquier cuestién similar o equivalente a la aprendida de forma adecuada al contexto.

Ademds, llegar a la resolucién de problemas, reales y de la vida cotidiana, o bien
planteados en un dmbito hipotético e imaginativo, requiere un razonamiento flexible para
que, en ocasiones, dos o mds conceptos previamente aprendidos se combinen o se
complementen, dando lugar a un nuevo marco que permita resolver situaciones o
interrogantes nuevos, pero relacionados con los ya trabajados. Solo asi podra presuponerse
el haber logrado con plenitud el aprendizaje de los principios que rigen el comportamiento
de la naturaleza.

En consecuencia, y como ya expusimos en el apartado de Metodologia, los instrumentos
de evaluacién que se escojan deberédn reflejar la capacidad del alumnado, no ya de repetir
literalmente lo estudiado (muchas veces de forma mecdnica y memoristica y, por tanto,
irreflexiva), sino de aplicar lo aprendido de forma razonada en problemas de
planteamientos y 4mbitos diversos, y que sean ttiles a la hora de transmitir la profundidad
con la que el alumnado ha llegado a comprender y dominar los conceptos propios de la
Fisica y la Quimica; y ello escogiendo pruebas y actividades, l6gicamente, adaptados al
nivel de maduracién mental y capacidad cognitiva del alumnado segin el curso en el que
se encuentren. Ello entronca directamente con el espiritu del aprendizaje basado en
competencias clave, que son las que le permitirdn a la persona poder desenvolverse
adecuadamente en la sociedad actual.

Asi, las pruebas escritas que se realicen para evaluar la asimilacién de los contenidos
recogerdn preguntas tan diversas como identificar las ideas falsas de un texto o una
afirmacidn, exponer los motivos de una respuesta de opcién dada, saber completar frases
con vocablos técnicos adecuados al contexto, resolver problemas de aplicacidén, saber
identificar situaciones reales relacionadas con lo estudiado, extraer informacidén de
distintos formatos cientificos, como graficas, tablas o ecuaciones, etc.

La evaluacién, no obstante, no debe centrarse inicamente en un proceso que, en la etapa
final del aprendizaje, ponga de manifiesto el grado de comprension y de dominio de la
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materia por parte del alumnado. Por el contrario, la evaluacién debe entenderse como un
proceso continuo de recogida de informacién y de andlisis que permita conocer qué grado
de aprendizaje se estd consiguiendo (evaluacién continua) y cudles son los obstdculos y
dificultades que afectan negativamente al aprendizaje. Por lo tanto, la evaluaciéon implica
una connotacién de correccién o de asesoramiento, porque se hace con el fin de mejorar
aquello que ha sido objeto de la evaluacién (evaluacién formativa). Asi, la evaluacién no
debe ser un instrumento de valoracién finalista de la situacién del alumno, sino también
un instrumento que permita corregir y orientar en el momento en que la dificultad o
deficiencia es detectada, tomando las decisiones adecuadas a las necesidades detectadas.

Ademds de las pruebas escritas y trabajos que permitan valorar los conocimientos,
habilidades y destrezas propias de la Fisica y Quimica, también es necesario incorporar
adecuadamente otros elementos de valoracién tales como las actitudes o el trabajo y
esfuerzo diarios de los alumnos, la metodologia que ha llevado a cabo el profesor o los
materiales didacticos empleados.

Los diferentes instrumentos y procedimientos de evaluacién deben ser pertinentes y
adecuados a los criterios de evaluacidn y estdndares de aprendizaje establecidos, asi como
con todos los dmbitos del proceso y los elementos que inciden en el aprendizaje del
alumnado. Es decir, que es necesario evaluar tanto el proceso de aprendizaje como el
proceso de enseflanza.

Cuando se detecte que el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecerdn
estrategias y medidas de refuerzo educativo, si es preciso, con el asesoramiento del
Departamento de Orientacién. Estas medidas se adoptardn en cualquier momento del curso,
tan pronto como se detecten las dificultades, y estardn dirigidas a garantizar la adquisicidn
de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo. Es por ello que
deben manejarse instrumentos de evaluacién que permitan llevar esta vigilancia continua
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos y procedimientos generales que se utilizardn para recoger la
informacién que nos permitan una evaluacién continua del alumnado son los siguientes:

* Recopilacién de informacidn inicial, al comienzo del curso, para establecer el nivel
académico del alumnado y su madurez en relacién con las competencias clave. Esta
informacién podrd recogerse del rendimiento escolar obtenido por el alumnado en el
curso anterior de 1°ESO (especialmente en las materias de lengua y matemadticas);
pero también podrd diseflarse una prueba especifica de ciencias para visualizar el
grado en que el alumnado ha asimilado los contenidos trabajados en los niveles
anteriores, incluida la educacién primaria (o, al menos, el grado en que los recuerda),

e Control de las actividades propuestas para su trabajo en casa (lectura previa de textos,
ejercicios précticos trabajados, etc.).

e Intervenciones de los alumnos en clase (comportamiento e interés mostrado).
* Inspeccidn del cuaderno de trabajo, valorando su completitud, su orden y su claridad.

e Actitud en los trabajos en grupos, valorando su grado de implicacién y su capacidad
de coordinacién con los compaifieros.

* Observacidén de las actividades y destrezas de los alumnos en los trabajos préacticos o
de aplicacién, tales como las practicas de laboratorio o los proyectos de
investigacidn.
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* Pruebas escritas sobre cada bloque de contenidos. Serdn el referente fundamental de
la evaluacién. Estas pruebas contendrdn preguntas variadas que permitan valorar
destrezas lingiiisticas, matemaéticas, de razonamiento u obtencién de conclusiones, de
autonomia o incluso sociales o de valores éticos, en ocasiones. La frecuencia de estas
pruebas se ajustard a las aptitudes y capacidades de cada grupo de alumnos (se
fraccionardn de forma mds continua para los grupos con méas dificultades).

Por otra parte, habrdn de tomarse en consideraciéon también, de forma adecuada con los
criterios de evaluacién de la materia, y desde el respeto al marco general establecido en
el Proyecto Educativo de centro y la normativa, como instrumentos que permiten alcanzar
una valoraciéon mds integral y holistica del alumnado:

a. La manifestaciéon de una actitud positiva y provechosa en el aula, participando con
un minimo de interés y respeto y cumpliendo las normas de convivencia.

b. El esfuerzo realizado en el estudio regular de la materia y la constancia en las tareas
recomendadas para el refuerzo de la materia en casa.

c. La autonomia personal en el desarrollo de estrategias adecuadas de aprendizaje, el
ejercicio de sus propias responsabilidades como estudiante y las capacidades
propias de un autoaprendizaje basado en una eficiente bisqueda y gestién de la
informacidn.

Se obtendrdn calificaciones correspondientes a las tres evaluaciones ordinarias, y la
calificacién de cada una de ellas comprenderd a su vez la de dos bloques de contenidos
coherentes (seis en total a lo largo del curso, como puede comprobarse en el apartado
correspondiente a Contenidos). En la evaluacién final ordinaria se hallard la media
ponderada de los seis bloques de contenido, de acuerdo al peso que se le ha asignado en
el apartado correspondiente.

Para considerar alcanzados los objetivos de la materia se deberd obtener una calificacidn
de 5 puntos sobre 10.

Las calificaciones obtenidas en los bloques de contenidos especificos de la materia de
Fisica y Quimica se obtendrdn tomando como referentes, de acuerdo con la normativa
establecida, los estdndares de aprendizaje especificos de la materia vinculados a cada
contenido y criterio de evaluacién (recogidos en las tablas).

Los estidndares de aprendizaje establecidos permiten evaluar tanto conocimientos como
habilidades y destrezas, propias del dmbito técnico y préactico de la materia de Ciencias
(enfocadas siempre a su aplicacién competencial), y ponderados segiin su importancia en
los objetivos de la materia.

Asimismo, se ha procedido a diferenciar aquellos estdndares que podriamos denominar
“esenciales” (que componen la parte nuclear e imprescindible de los contenidos del
curriculo) de aquellos otros denominados “de excelencia” (que complementan el curriculo,
enriqueciéndolo con otras aportaciones de profundizacién o extensién de los contenidos).
En este caso, los estdndares esenciales (en letra negrita) comprenden, en cada bloque de
contenido, un porcentaje bastante alto del total en comparacién con los de excelencia
(bastante mds del 50% que como minimo se ha establecido a nivel de centro).

Hay que considerar el hecho de que en la normativa se contempla la necesidad de que el
equipo docente de cada grupo de alumnos realice, en la evaluacién final, una valoracién
sobre la evolucién académica de cada alumno/a y su grado de madurez en relacién con los
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objetivos planteados y el grado de adquisicién de las competencias propias de la etapa y
nivel.

Aquellos indicadores que sirven para evaluar esta madurez y autonomia del alumnado se
explicitan en la siguiente tabla, que es comin a todas las materias del curriculo ESO y
viene recogida en el propio Proyecto Educativo del Centro.

Estos indicadores se refieren a las habilidades y destrezas relativas a la madurez lectora
y expresiva, de
comportamiento civico, asi como una minima competencia matemadtica y digital que les
permita desenvolverse en la sociedad actual, altamente tecnologizada. Estas destrezas
estidn vinculadas, légicamente, a las competencias lingiiistica, social, emprendedora,
matemaética y de aprender a aprender. En la propia tabla se dan unas orientaciones sobre

responsabilidad y autonomia, esfuerzo personal superacién y

los instrumentos necesarios para poder evaluarlas.
Indicadores ¢Qué se valora? | Peso In::::: :z:gnde
1. Sobre la Competencia lingiiistica.
1.1 Organiza un discurso oral estructurado y Idgico, utilizando los recursos HABLA y ESCRIBE 0,6 Prue_bas y trabajos
lingiiisticos y expresivos adecuados a la intencién comunicativa. con correccién. escritos.
1.2 Lee con fluidez y comprension textos escritos adecuados a su nivel,
diferenciando las ideas principales de las secundarias, y es capaz de COMPRENDE lo
resumirlo con brevedad y precision. que lee. Exposiciones orales
1.3 Aplica correctamente las normas gramaticales y ortogrdficas.
1.4 Presenta escritos dotados de limpieza y claridad, cuidando la
presentacion, caligrafia y organizacion de los elementos que los
componen.
2. Sobre la Competencia aprender a aprender. ATIENDE enclasey | 0,5 Anotaciones sobre
2.1 Emplea estrategias de estudio adecuadas a los contenidos, utilizando el ESTUDIA de forma a) atencién y trabajo
cuaderno de clase y realizando resumenes, esquemas u otras técnicas de regular. en clase
estudio. .
L : . . - TRABAJA y hace b) estudio y
2.2 Der.nuestra atencidn e interés por los contenidos de la materia y participa sus ejerciciyos. ejercicios en casa
activamente en clase.
2.3 Esorganizado y lleva un estudio y un trabajo regular de la materia acorde
con las recomendaciones proporcionadas por el profesorado de la misma.
2.4 Presenta inquietudes intelectuales que le llevan a profundizar o ampliar
algunos conocimientos adquiridos en clase o, al menos, a perseverar con
esfuerzo en el trabajo de aquellos contenidos que no ha terminado de
asimilar, para alcanzar un dominio completo.
3. Sobre la Competencia social. 0,5 Observaciones sobre
COOPERA con sus
3.1 Participa en las actividades de grupo en el aula y el centro de forma companeros. a) comportamiento
solidaria y cooperativa. en clase
3.2 Cumple las normas de convivencia del aula y el centro, colaborando en el RESPETA las b) Integracién y
establecimiento de un clima favorable para el desarrollo de las normas dG_,' colaboracién con los
actividades en un ambiente de distension productivo. convivencia. comparieros
3.3 Valora la igualdad de derechos y obligaciones sin discriminaciones por
razdn de sexo, raza, religion, etc., presentando por el contrario actitudes No es sexista,
de tolerancia y aceptacién de las diferencias. racista, etc.
3.4 Adopta hdbitos saludables de higiene y prevencion para consigo mismo y
la sociedad.
i L . i Observaciones en
4, .Sgb.re.las Comg, t.etenclas digital, matematica, el Sentido de Busca y usa 0.4 clase y trabajos:
iniciativa y espiritu emprendedor. correctamente la
4.1 Utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion de forma INF,ORMACION y a) Busc;a, Se,leCCiona
auténoma y critica para la busqueda, seleccion y organizacion de la reahz_a buenos y Orgamz.a,‘ bien la
. Iy . trabajos. informacién
informacion necesaria.
4.2 Utiliza las medidas de proteccion y seguridad personal en el uso de las s eeee .
TIC, y en particular las referidas a la utilizacién de redes sociales. INICIATIV A’y trabaja b) Es original y
4.3 Desarrolla iniciativa en la toma de decisiones y es capaz de buscar BIEN EN GRUPO. creativo
respuestas o soluciones creativas. Muestra habilidad social para trabajar
en equipo.
4.4  Utiliza los conocimientos numéricos para comprender e interpretar
diferentes contextos de la realidad cotidiana.
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La calificacién de estos items se realizard tomando como referencia las ribricas que mads
adelante se recogen, en las tablas correspondientes. Hemos de remarcar aqui que, ademas
de para la valoracién global de la madurez del alumnado en la evaluacién final por parte
del equipo docente, las orientaciones establecidas en esta tabla también servirdn de
referencia para establecer la calificacidén final numérica de la materia de Fisica y Quimica
redondeada a la unidad més cercana. Esto es asi en tanto que esta calificacién no puede
ser reflejada con decimales en el expediente académico del alumnado, por lo que, siempre
que se obtenga una calificacién final decimal que deba ser redondeada, se tomard como
referencia la madurez del alumno/a en relacién con las competencias reflejadas en la tabla.

Como se detalla en el apartado correspondiente, el instrumento de evaluacién mas
recurrente para la calificaciéon de los conocimientos lo tendré la realizacién de las pruebas
escritas por parte del alumnado. Otros instrumentos para la evaluaciéon de estos contenidos
serdn los trabajos monogréificos o de investigacidn, las exposiciones orales en el aula (en
este caso, en inglés, al tener consideracién de materia bilingiie) o las tareas grupales.

En las pruebas escritas, ademds de los problemas numéricos y cuestiones mas o menos
breves de razonamiento (muy comin en los contenidos matemdticos y cientificos) se
incluird alguna o algunas cuestiones de desarrollo tedricas que exijan el ejercicio de la
expresion escrita por parte del alumno.

Si, con base en la actitud, el rendimiento y la trayectoria del alumno, se estima, de forma
razonada, la existencia de perspectivas reales de recuperacidn, antes de finalizar el curso
podrd realizarse de forma extraordinaria una udltima prueba escrita final para aquellos
alumnos que tengan Unidades Diddcticas no superadas. Todo ello, sin perjuicio de que a
lo largo del curso se establezcan procedimientos para ir recuperando de forma progresiva
contenidos no superados en unidades did4cticas anteriores, en coherencia con el principio
de evaluacién continua.

En la correcciéon de las pruebas escritas, ademds de la respuesta o resultado final, se
valorardn los siguientes aspectos genéricos complementarios para su calificacidn
numérica, cuyo andlisis permitird ademds extraer informacién para la valoracién de los
indicadores comunes de madurez:

a. Aporta justificaciones tedricas durante el desarrollo de los cdlculos numéricos, no
limitdndose a una aplicaciéon mecdnica de férmulas matematicas.

b. Contextualiza los resultados obtenidos a la naturaleza de lo que se le pregunta, sin
recurrir a afirmaciones vagas y memoristicas sin relacién con el enunciado.

c. Es capaz de trasladar al lenguaje matematico los enunciados de las cuestiones o
problemas planteados en lenguaje cientifico.

d. Sabe formular estrategias alternativas en la resolucién de las cuestiones planteadas,
escogiendo la m4s adecuada a las caracteristicas de cada caso en particular.

e. Es capaz de distinguir la informacidn relevante de la accesoria.

f. Analiza la coherencia y las consecuencias de los resultados obtenidos al finalizar
cada cuestién o problema, tanto si ha llegado a resultados correctos como si no.

g. Escribe las unidades de medida para los resultados numéricos obtenidos para cada
magnitud.

h. Las respuestas a determinadas preguntas no se limitan a monosilabos sin justificar.
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i. Cuida la limpieza y el orden en lo desarrollado, haciendo mds fécil y agradable la
lectura de lo producido.

Por otro lado, al tratarse de una materia bilingiie, las pruebas escritas se realizardn
tomando como idioma preferente el inglés. Habra otra parte en castellano, proporcional a
lo que se haya impartido en clase en esa lengua. Ello podrd ser modulado en funcién de
los progresos del grupo a lo largo del curso, aumentando o disminuyendo el uso del inglés
en las pruebas escritas.

No obstante, cuando, en alguna cuestién en concreto planteada en lengua inglesa, al
alumno le sea imposible expresarse en inglés, y por tanto responder o continuar con la
pregunta, ya sea por carecer del suficiente vocabulario o por la dificultad intrinseca de los
conceptos desarrollados, el alumno desarrollard (o continuard) la pregunta en castellano.
Por contra, las preguntas en castellano podrdn ser respondidas también en inglés de forma
voluntaria, lo que conllevard una puntuacidén positiva adicional. En ningdn caso ningtn
alumno podrd suspender un contenido del curriculo por cuestiones relacionadas con el
cardcter bilingiie de la materia. La forma de valoracién y calificacién, en estos casos, se
ajustard a lo establecido en el Plan de Bilingiiismo del centro, incluido en su Proyecto
Educativo.

El lenguaje vehicular preferente serd el inglés para todas las Unidades Diddacticas
impartidas. No obstante, ello no serd O6bice para el tratamiento o insercién puntual de
contenidos en castellano, como ya hemos comentado, en aquellas condiciones que, por su
especial complejidad, determinen limitaciones del alumnado en la comprensién de la
materia. En cualquier caso, el recurso al idioma castellano serd minimo en el material
complementario escrito utilizado, y méds frecuente en el tratamiento oral de la materia en
clase.
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En cuanto a las Rubricas que servirdn de referencia para la calificacién de aquellos
indicadores comunes referidos a la madurez, se tomardn en consideracidn las siguientes:

1. COMPETENCIA COMUNICACION LINGUISTICA

comprensién  textos
escritos adecuados a

perfectamente lo
que lee y sabe
distinguir en el

que lee y
distingue la
mayoria de las

globalmente bien
lo que lee y hace
un resumen

bien las ideas
principales o la
intencién

Indicador Excelente Bien Suficiente Mejorable Deficiente
1.1.  Organiza un | Discurso Discurso bien | Discurso Discurso legible | Discurso ilegible.
discurso oral | perfectamente planificado y con | coherente y | pero pobre y mal
estructurado y logico, | planificado y con | suficientes lenguaje y | estructurado.
utilizando los | excelentes recursos en | recursos
recursos linglisticosy | recursos general. estandar.
expresivos adaptados al
adecuados a la | propésito.
intencion
comunicativa.
1.2. Lee con fluidez y | Interpreta Interpreta bien lo | Interpreta No distingue | No comprende lo

que lee
generalmente,
especialmente el

y
organizacion de los
elementos que los
componen.

incompleta o poco
clara.

general.

su nivel, | texto ideas | ideas principales | aceptable de un | comunicativa de | motivo o idea
di : principales y | de un texto o | texto, aunque a | untexto ovideo. | principal. No
iferenciando las A ) .
) o secundarias.  El | video. El resumen | veces no recoge | El resumen es | sabe realizar un
ideas principales de | yesumen es breve | contiene las ideas | alguna idea | excesivamente resumen.
las secundarias, y es | y condensa con | principales, principal. largo o bien no
capaz de resumirlo prgci§ién las idea.ls aunque a veces recoge la idea

principales, sin | utilice principal.
con  brevedad Y | repetir expresiones
precision. literalmente literales del texto.

expresiones  del

texto.
1.3. Aplica | No comete nunca | No comete casi Cometg errores Cometg errores Cometg errores
correctamente las | €Tores nunca errores grama,nc.:ales u gramapgales u gramapgales u

gramaticales u | gramaticales u | ortograficos ortograficos con | ortograficos de
normas gramaticales | ortograficos. ortograficos. aunque ello no | demasiada forma
y ortograficas. entorpece una | frecuencia. continuada.

lectura fluida del
texto.

1.4. Presenta escritos | Presenta escritos | Presenta escritos | Presenta escritos | Presenta Presenta
dotados de limpiezay | siempre con | legibles y | legibles y | escritos poco | escritos
claridad, cuidando la | claridad, limpieza, | organizados con | organizados, pero | legibles por | incompletos,
presentacion, legibilidad, y | alguna parte | con poca claridad | incompletos o | desorganizados
caligrafia organizacion. esporadica algo | y limpieza en | desorganizados. | y emborronados.

PUNTUACION

Media Indicadores

0,6

0,4-0,5

0,3

0,1-0,2
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2. COMPETENCIA APRENDER A APRENDER

explicado en clase.

sobre lo explicado.

atencion durante
las
explicaciones.

Indicador Excelente Bien Suficiente Mejorable Deficiente

2.1 Emplea Utiliza recursos | Suele realizar | En  ocasiones | No realiza | Es incapaz de
estrategias de estudio | éptimos y diversos | resumenes o | suele recurrir a | resumenes, dominar técnicas
adecuadas a los | para organizar y | esquemas estas técnicas | esquemas o0 | apropiadas de
contenidos, utilizando | estudiar los | aceptables de los | para estudiar | mapas estudio. No toma
el cuaderno de clasey | contenidos de | contenidos a | alguna parte de | conceptuales. anotaciones de
realizando clase con | estudiar. Tiene un | los contenidos, | Utiliza clase o las pierde
resimenes, normalidad. buen cuaderno de | pero no porregla | anotaciones en | continuamente.
esquemas u ofras trabajo. general. El | el cuaderno de
técnicas de estudio. cuaderno de | trabajo de clase

trabajo presenta | mas que

algunas partes | cuando se le

incompletas o | recomienda o

errores sin | se le conmina a

corregir. ello.
2.2. Demuestra | Participa Participa en clase | No suele | Es reacio a | Muestra
atencion e interés por | activamente en | ocasionalmente y | participar en | participar en | indiferencia y
los contenidos de la | clase mostrando | se preocupa por no | clase mas que | clasey se suele | despreocupacion
materia y participa | gran interés en | quedar con | cuando se le | despistar con | absoluta en
activamente en clase. | profundizar en lo | lagunas o dudas | pregunta. Presta | frecuencia. clase de forma

explicita.

2.3 Es organizado y
lleva un estudio y un
trabajo regular de la

Siempre hace sus
ejercicios y lleva el
estudio de la

Realiza

sus
ejercicios la
mayoria de las

El balance del
trabajo de Ia
materia es mas

El balance de
trabajo de la
materia es mas

No suele hacer
nunca sus
ejercicios ni

Media Indicadores

materia acorde con | materia al dia. veces, y se | positivo que | negativo  que | llevar el estudio
las recomendaciones mantiene al dia en | negativo positivo de la materia al
proporcionadas por el la materia. globalmente. globalmente. dia.
profesorado de la
misma.
2.4. Presenta | Muestra casi | Pregunta y busca | No presenta | No suele | Suele  mostrar
inquietudes siempre interés en | ayuda para | inquietudes interesarse expresiones
intelectuales que le | profundizar lo | completar lo | intelectuales, mucho por los | externas de
llevan a profundizar o | trabajado en clase, | estudiado en caso | pero si participa | temas tratados, | fastidio o hastio
ampliar algunos | preguntando por | de necesitarlo, en | correctamente ni se preocupa | ante todo lo
conocimientos aspectos una blasqueda | en el aula en las | por resolver las | tratado en el
adquiridos en clase o, | complementarios y | perfeccionista. actividades dudas que | aula, mostrando
al menos, a | aplicados del tema. propuestas. pudieran ostensiblemente
perseverar con quedarle. rechazo al
esfuerzo en el trabajo aprendizaje.
de aquellos
contenidos que no ha
terminado de asimilar,
para alcanzar un
dominio completo.

PUNTUACION

0,5 0,4 0,3 0,1-0,2 0
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3. COMPETENCIA SOCIAL Y CIVICA

desarrollo de las

igualdad, pero no

Indicador Excelente Bien Suficiente Mejorable Deficiente
3.1 Participa en | Colabora y | Se integra con | Coopera en las | Le cuesta | Se integra mal con
las actividades de | participa normalidad en las | actividades de | integrarse en | los demas alumnos
grupo en el aula y el | solidariamente actividades de | grupo actividades de | del grupo o]
centro de forma | en las | grupo con sus | suficientemente, grupo y de aula, | muestra
solidaria y cooperativa. | actividades de | compareros aunque sin llegar a | participando poco o | comportamientos
grupo, cumpliendo la | destacar desarrollando  un | problemdticos en
integrandose funcion que se le | especialmente o | trabajo ineficiente. las tareas de grupo.
perfectamente asigna. mostrar  excesiva
con los iniciativa.
companeros.
3.2 Cumple las | No solo no | Respeta siempre a | Presenta de forma | En algunas | En general
normas de convivencia | discrimina, sino | los demas en todo | esporadica algin | ocasiones manifiesta
del aula y el centro, | que participa en | momento episodio no del | manifiesta rechazos sexistas o
colaborando en el | actividades que | independiente- todo  respetuoso | comentarios o | racistas que
establecimiento de un | promocionan mente de su sexo, | con el principio de | actitudes sexistas, | pueden incluso
clima favorable para el | estas actitudes. religion... tolerancia e | racistas... hacer temer que se

materialicen en

actividades en un es laregla general. acciones

ambiente de distension concretas.
productivo.

3.3. Valora la igualdad | No solo no | Respeta siempre a | Presenta de forma | En algunas | En general
de derechos y | discrimina, sino | los deméas en todo | esporadica algun | ocasiones manifiesta
obligaciones sin | que participa en | momento episodio no del | manifiesta rechazos sexistas o
discriminaciones por | actividades que | independiente- todo respetuoso | comentarios o | racistas que
razbn de sexo, raza, | promocionan mente de su sexo, | con el principio de | actitudes sexistas, | pueden incluso
religion, etc., | estas actitudes | religion... tolerancia o | racistas... hacer temer que se
presentando por el | de respeto vy igualdad, pero no materialicen en
contrario actitudes de | tolerancia. es laregla general. acciones
tolerancia y aceptacion concretas.

de las diferencias

3.4. Adopta habitos de | Adopta habitos | Adopta habitos de | Descuida algo | En ocasiones ha | Presenta

Media Indicadores

higiene y prevencion | tanto de higiene | higiene y  de | estos habitos, pero | realizado  alguna | comportamientos y
para consigo mismo y | como de | prevencion de su | su comportamiento | accién molesta, | habitos de riesgo
la sociedad. prevencion para | seguridad, aunque | general no | inconveniente 0 | paracon su salud o
la seguridad de | descuida algo mas | comporta  riesgo | peligrosa para | la seguridad
simismoydelos | los que se refieren | para nadie. consigo mismo o | individual o]
demas. a la colectividad. para los demas. colectiva.
PUNTUACION
0,5 0.4 0,3 0,1-0,2 0
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4. COMPETENCIAS DIGITAL, MATEMATICA Y SENTIDO DE INICIATIVA.

Indicador Excelente Bien Suficiente Mejorable Deficiente

4.1 Utiliza las | Sabe buscar, | Suele organizar de | Suele usar de | Suele limitarse a | Suele  “copiar vy
tecnologias de la | seleccionar y | forma coherente | forma muy literal lo | incrustar en un | pegar’ la informacién
informacién y la | organizar los | los contenidos de | encontrado en | texto lo | encontrada en un
comunicacién de forma | contenidos de | diferentes fuentes, | sitios muy poco | encontrado en | solo sitio, incluso
autébnoma y critica para | diversos medios en | sin modificarlos | variados, con | uno o dos sitios, | aunque contenga
la busqueda, seleccién | un Unico | demasiado. algunas faltas de | tal cual. informacién no
y organizacién de la | documento con coherencia entre relevante al caso.
informacién necesaria. | impronta  propia, las partes.

reconociendo  la

importancia de lo

encontrado segun

Su origen.
4.2 Utiliza las | Esta Suele describir de | Esta Suele presentar | Presenta una apatia
medidas de proteccién | perfectamente modo genérico los | concienciado/a de | comportamientos | generalizada hacia la
y seguridad personal en | informado/a y | elementos y | la necesidad de | de riesgo en el | necesidad de utilizar

el uso de las TIC, y en | concienciado/a de | procedimientos de | tomar uso de las | las nuevas
particular las referidas a | los elementos de | seguridad basicos | precauciones en el | nuevas tecnologias de forma
la utilizacion de redes | privacidad y | para el uso de | uso de las nuevas | tecnologias por | segura, incurriendo
sociales. seguridad estas tecnologias, | tecnologias, regla general. incluso a veces en
necesarios para el | y suele utilizarlos. aunque no suele comportamientos de
uso de las prestarle  mucha riesgo para si o para
tecnologias de la importancia. terceros.
informacién y la
comunicacién, y
los usa.
4.3 Desarrolla Presenta con | Presenta Presenta solo la | Adopta una | Protesta
iniciativa en la toma de | frecuencia iniciativas Utiles en | energia necesaria | actitud pasiva en | normalmente  ante
decisiones y es capaz | iniciativas momentos para cumplir con | general ante | cualquier reto o tarea
de buscar respuestas o | interesantes 0 | puntuales, sin ser | los aspectos mas | cualquier reto | que exija algo de
soluciones  creativas. | alternativas laregla general. Se | basicos de una | que se le | iniciativa u
Muestra habilidad | diferentes a las | integra tarea. Trabajo bien | presente. Tiene | originalidad. Suele
social para trabajar en | habituales. positivamente en | en equipo, sin | poca habilidad | plantear problemas
equipo. Muestra gran | dinamicas de | destacar social para | en los trabajos que
habilidad social | equipo. especialmente. relacionarse o | exijan coordinacién
para relacionarse, trabajar en | con los demas.
cooperar y liderar equipo.
dindmicas de
grupo.
4.4 Utiliza los | Es rapido y | Se manejabienen | Es capaz de | Es capaz de | Esincapazde aplicar
conocimientos habilidoso en los | el manejo de | aplicar solo las | desenvolverse lo aprendido en
numeéricos para | célculos que a | informacién estrategias con normalidad | materia de célculo o
comprender e | veces se exigen en | cuantitativa de la | matematicas enlas | en situacionesde | de informacién
interpretar  diferentes | situaciones vida ordinaria, y | que se les ha | la vida cotidiana | tabular o grafica a la
contextos de larealidad | cotidianas. Sabe | suele entender la | entrenado que exigen | vida real,
cotidiana. obtener toda la | informacién que se | previamente, con | calculos, pero | especialmente a
informacién de | presenta en forma | poca flexibilidad u | con lentitud, | situaciones
formatos graficos o | de tablas o | originalidad. inseguridad y | cotidianas.
de formalizacion | gréficas. Entiende la | limitado a
matematica. informacién grafica | situaciones muy
limitada a los | simples, como
aspectos que se | sumasy restas o
han trabajado en | nimeros
clase enteros.
explicitamente.
PUNTUACION
0,4 0,3 0,2 0,1 0

Media Indicadores
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ATENCION A LA DIVERSIDAD

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad innegable que
condiciona todo proceso de enseflanza-aprendizaje. Cada estudiante es diferente en su
ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos previos, capacidades, experiencias
vitales, etc. Todo ello sitida a los docentes en la necesidad de reconocer esta realidad
modulando el proceso de ensefianza en la diversidad.

La respuesta a la diversidad de los alumnos debe garantizarse desde el mismo proceso
de planificacién educativa. Esta atencidén a la diversidad se puede articular en varios
planos: organizativo o curricular y a nivel de centro, de grupo o incluso a nivel individual.

De un modo general, siguiendo la normativa en vigor, la atencién a la diversidad se
puede articular a través de dos tipos de vias o medidas, las ordinarias o las diferentes a
las ordinarias, para el alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE):

Ordinarias (a nivel de centro):

* Agrupamientos flexibles.

* Desdoblamientos.

* Agrupacién de materias en dmbitos.

* Actividades de refuerzo y apoyo en el horario de libre disposicidn.
e Oferta de materias de libre configuracién autonémica.

Ordinarias (a nivel de aula):

* Organizacidén de espacios, tiempos y recursos.

e Adecuacién de la programacién didéctica.

* Metodologias alternativas.

e Actividades de refuerzo o profundizacién para altas capacidades.
* Segundo profesor de refuerzo en el aula.

* Accidn tutorial.

Ordinarias (a nivel de alumno/a):

e Programa de refuerzo de aprendizajes no adquiridos (materias pendientes de
superacién de cursos anteriores).

* Plan personalizado para el alumnado que no ha promocionado.

e Programa de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento (PMAR) o Formacién
Profesional Basica (FPB).

* Repeticién de curso.

Diferentes a las ordinarias (requieren evaluacion psicopedagodgica):

* Adaptaciones curriculares: no significativas o significativas (estas tdltimas segin
dictamen de escolarizacidn).

* Adaptaciones curriculares de profundizacién o ampliacién, asi como programas de
enriquecimiento, para el alumnado con altas capacidades intelectuales.

* Programas especificos.

* Flexibilizacién en la escolarizacién (alumnado de altas capacidades).

* Adaptaciones de acceso.
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La aplicacién de algunas de estas medidas debe decidirse en los primeros momentos del
curso y, preferentemente, tras la evaluacidon inicial, cuando el equipo docente de cada
grupo ponga en comun las caracteristicas, las dificultades y las necesidades de cada grupo,
tanto a nivel de grupo como individuales. El andlisis de cada grupo se adjuntard a esta
programacidén en anexo aparte.

La atencidén a la diversidad requiere una vigilancia continua a lo largo del curso sobre
las carencias o dificultades que puedan presentarse en algun estudiante. Estas dificultades
pueden deberse a causas muy distintas, que habrd que tomar en consideracidon: déficit de
conocimientos previos, dificultades de aprendizaje, discapacidades (de lo que tiene que
informar el Departamento de Orientacién), problemas familiares o situaciones de
desventaja social, problemas de conducta, etc.

Ademds de estas carencias, también es posible encontrar algin caso en el que se
identifique una clara falta de esfuerzo y desempefio en un estudiante, atribuible a una
dejacién personal o falta de voluntad, como causa principal de su estancamiento educativo
(todo ello, tras haber movilizado todas las estrategias de motivacién al alcance del
profesor). De encontrarse un caso asi, en el que un alumno no alcanza los objetivos por
causas atribuibles a esta actitud inadecuada (falta de trabajo en el aula o en casa, falta de
interés en el aula y nula colaboracién en las actividades), se dejard constancia de ello al
tutor del grupo cuanto antes, para articular las medidas més acordes a esta situacién, y que
a veces exceden de las puramente académicas.

En la deteccidén de las dificultades de aprendizaje es imprescindible la intervencién y
mediaciéon del Departamento de Orientacién, no sélo para su diagnéstico adecuado, sino
también para su asesoramiento en cuanto a las herramientas o procedimientos
metodoldgicos disponibles para su tratamiento educativo, o incluso para la recopilacién
de material adecuado para el refuerzo de algin conocimiento, destreza o habilidad
(especialmente en el drea del cdlculo y las operaciones matemadticas bdsicas, asi como en
la mejora de las capacidades lectoras y lingiiisticas).

En el caso de encontrar, en algin momento, alumnado con dificultades para seguir el
ritmo de la clase, y siempre que ello no se deba a la falta de atencién en clase o falta de
trabajo regular en casa, actuaremos desde tres dmbitos diferentes: desde los contenidos,
desde las actividades y desde la metodologia.

Diversidad en los contenidos.

Al desarrollar los contenidos se diferenciardn de forma explicita aquellos esenciales,
exigibles a todos los alumnos (contenidos minimos) de los complementarios o de
profundizacién. Y ello tendrd su reflejo, naturalmente, en las correspondientes pruebas
escritas de evaluacidn.

Diversidad en las actividades

De acuerdo con el criterio anterior, se clasificardn segiin el grado de complejidad:
- Iniciales — Conceptos bdsicos.
- Avanzadas - Mads complejas y de aplicacidn.

- De interpretacién — Andlisis y reflexién sobre resultados o ejercicios de derivacién
de conclusiones (cuestiones con enunciado mas o menos abierto, interpretacién de
informaciones, de aplicacién en situaciones reales, etc.)
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El tercero de los casos solo se trabajard con los alumnos que hayan conseguido dominar
de forma completa los contenidos trabajados y las actividades de aplicacién directa,
demandando una profundizacién mayor.

El uso y frecuencia de las actividades que se realizan en el aula o como trabajo en casa
se ponderard teniendo en cuenta el grado de dificultad en los siguientes aspectos:

Dificultad para interpretar el enunciado de la cuestién o problema de modo que se
traduzca en una secuencia de pautas concretas (de razonamientos o de procedimientos
de cdlculo) que conduzcan a la solucién o la conclusidn.

Dificultad en cuanto al grado de abstraccién de los conceptos implicados.

Dificultad en la necesidad de interconectar diferentes dmbitos de conocimiento para
resolver el problema o cuestidn.

Dificultad en los cdlculos matemdaticos que se requieren.

Dificultad en la expresiéon de creatividad para la realizacién de problemas o para la
produccién de trabajos originales o interpretativos.

Diversidad en la metodologia.

La forma de adaptar la metodologia a la diversidad del alumnado serd la siguiente.

Hay que considerar que la metodologia estd condicionada por completo por el cardcter
bilinglie de la materia. La intensidad con la que se utilizard la lengua L2 en el aula se
modulard en funcién de las dificultades encontradas al respecto en el alumnado del grupo.

En el tratamiento de los conceptos mds abstractos en fisica y quimica se tratard de
ejemplificar siempre con alusiones concretas de la vida cotidiana o de elementos
vivenciales conocidos que guarden relacién o analogia con los mismos, y por tanto sean
mds tangibles en su manejo y asimilacidn. El recurso a la utilizacién de analogias debera
ser considerado con frecuencia (por ejemplo, la corriente eléctrica como una corriente de
agua, la formacién de compuestos quimicos o formacién de mezclas como construcciones
de Lego, etc.).

Ademds, este tipo de conceptos de mayor abstraccién se explicardn en castellano.

En cuanto a las actividades, se pueden plantear aquellas actividades més complejas en
un formato més escalado, desde lo mds sencillo y directo hasta lo mds complicado, de un
modo muy gradual, y la resolucién de problemas deberd estar planteada con un mayor
nimero de pasos intermedios.

Convendré tener algin cuaderno o coleccién de actividades bdsicas dispuesto para ser
distribuido a aquellos alumnos que presenten una dificultad considerable en algunos
puntos fundamentales que se presupongan ya deben tener los alumnos de esta edad, para
su practica aparte junto con los contenidos generales del aula.

Asimismo, también convendrd exponer al alumnado a formatos multimedia consistentes
en actividades de interaccién dindmica a través de equipos informdticos y de videos
explicativos y motivadores de los contenidos.

También deberd explorarse la posibilidad del trabajo en parejas heterogéneas de alumnos,
de manera que el mds avanzado pueda ayudar al méas rezagado con las actividades de aula,
incluyendo actividades de coevaluacién entre pares.
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Alumnado repetidor de curso.

En cuanto a los alumnos repetidores de curso, se seguird el Plan Individualizado de
Seguimiento que estd recogido en nuestro Proyecto Educativo, por el que se va recopilando
informacién periédica de todas las materias que cursa el alumno/a para mantener una
informacién actualizada hacia la familia en todo momento.

No obstante este seguimiento, creemos conveniente identificar la causa que ha provocado
esa repeticién de curso para adoptar medidas mds especificas en cada caso, pues la
problematica que les ha impedido alcanzar los objetivos del curso no tiene por qué ser la
misma para todos ellos.

Partiendo de la base que no se trata de alumnado con NEAE (cuyo tratamiento educativo
vendrd determinado por lo contenido en el informe de evaluacién psicopedagdgica y las
recomendaciones del Departamento de Orientacién), y como primera aproximacidén ante
esta contingencia, estableceremos una clara diferenciacién entre los alumnos que no han
alcanzado los objetivos por causas atribuibles a una motivacién y/o actitud inadecuada del
mismo (ya sea por falta de trabajo en casa, por falta de interés o por nula colaboracién en
las sesiones de aula), y aquellos que no han alcanzado los objetivos por carencias no
directamente derivadas de su motivacién, actitud o trabajo, como la falta de base o nivel,
dificultades de comprension, dificultades personales o familiares, etc.

Sobre este tipo de alumnado se aplicard una observacién mds exhaustiva, donde se
supervisard mds a menudo el cuaderno de apuntes, la realizacién de las tareas asignadas y
la posible existencia de dificultades (preguntando oralmente con frecuencia). Si tras la
constatacion de que aun siendo satisfactoria la atencidén e interés en clase y el trabajo
diario, existen dificultades que le impiden superar los objetivos, se procederd a elaborar
baterias de actividades complementarias cuyo trabajo el profesor considere que pueda
ayudar al alumno a superarlas. Se deberdn trabajar aparte y entregar al profesor para su
posterior correccién, hasta que se considere que se han recuperado las carencias que
existieran al respecto.

RECUPERACION DE PENDIENTES y APRENDIZAJES NO ADQUIRIDOS EN EL CURSO
ANTERIOR

En el primer curso de la ESO no aparece la Fisica y Quimica en el curriculo académico,
sino la Biologia y Geologia. Por tanto, no existe alumnado con esta materia pendiente del
curso anterior en segundo de la ESO.

En cuanto a los aprendizajes no adquiridos del curso anterior, debido a la situacidn
pandémica provocada por el covid-19 y la suspensidén de las clases presenciales, debemos
decir que ello no afecta a nuestra materia, por cuanto en los cursos anteriores no se
imparten en el curriculo contenidos relacionados con la fisica y quimica (en 1°ESO el
alumnado cursa Biologia y Geologia).
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ADECUACIONES DE LA PROGRAMACION A LOS DISTINTOS GRUPOS

Tras las evaluaciones iniciales, nos encontramos, en términos generales, con dos niveles
de competencia y capacidad distintas a nivel de grupo. Por un lado, tenemos los grupos de
2°A y 2°D, con un rendimiento bastante aceptable en general, independientemente de las
diferencias a nivel individual que puedan existir. Estas no son significativas para estos
grupos, en tanto que, como criterio general de centro, se ha procedido a la conformacién
de grupos de alumnos con un gran grado de homogeneidad inter-grupos y, por tanto,
heterogeneidad intra-grupo. El nivel competencial inicial o de partida, no obstante, no es
elevado en general. Con ello no nos referimos exclusivamente a la Fisica y Quimica, mads
teniendo en consideracién que, como tal, es una materia nueva para ellos, con relacién, en
todo caso, con el drea de Ciencias de la Naturaleza de la etapa de educacién primaria).

No ocurre asi con los otros tres grupos, 2°A, 2°C y 2°E, que, segin hemos detectado,
presentan mayores déficits académicos e incluso en cuanto a actitudes, hibitos de trabajo
y motivaciéon hacia el estudio. Es claro, pues, que para ellos habrd de tomarse en
consideracidn este hecho y, por tanto:

¢ Nos centraremos en mayor medida en los objetivos y contenidos mas bdsicos de la
Fisica y la Quimica.

e Insistiremos con mayor empeiio en la deteccion de lagunas, de elementos no
asimilados o contenidos no comprendidos por el alumnado, sondeando al alumnado
y revisando su material de trabajo con mayor frecuencia.

e Realizaremos pruebas escritas de evaluacién mds fraccionadas, llegado el caso, y con
mayor focalizacidn en la deteccion y comprension de ideas clave, y menos en
preguntas de desarrollo o que impliqguen habilidades o destrezas de orden superior.

e Modularemos el uso del inglés hacia |la menor intensidad, respetando los minimos
marcados normativamente.

En 2°E encontramos un alumno que requiere adaptaciones o, segin las instrucciones
proporcionadas por el Dpto. de Orientacién, adecuaciones de la programacidn, tanto para
el desarrollo de contenidos o actividades como en la forma de evaluacién. Este alumno
presenta disgrafia y disortografia de forma muy pronunciada, al punto que le impide
escribir con fluidez e incluso entender posteriormente lo que ha escrito (sigue un programa
especifico personalizado por ello en estos momentos). Asimismo, presenta algunos otros
trastornos, entre los que destaca, por su posible influencia en su proceso educativo,
indicios de TOC.

Para este alumno en concreto desarrollaremos la siguiente respuesta educativa:

e Utilizard un ordenador portatil en el aula para la toma de apuntes.

e Los documentos que se le entreguen estaran todos en formato digital, y se le
proporcionardn a través de Google Classroom, donde hay un grupo creado.

e Seleindicarad la forma de proceder para el tratamiento de determinados documentos
digitales, por ejemplo, para la edicién de documentos en formato pdf y su conversidn
a Word o para la traduccidn inglés-espafiol (enfrentarse al idioma inglés le genera,
segun el Dpto. de Orientacion, un gran estrés).

e Podrd llevar un teléfono mdvil u otro dispositivo a clase para tomar fotografias, en el
momento que lo necesite, de la pizarra, siempre que se hagan anotaciones, esquemas,
etc., que puedan resultar de utilidad para el estudio de la materia, y que
posteriormente puedan ser adjuntadas a sus apuntes como imagenes.
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En los exdmenes, se le proporcionard un portatil del Dpto. de Fisica y Quimica para
la escritura de las preguntas de modo digital, que luego serd impreso. Las respuestas
estaran en formato corto, de apenas una frase (presenta un temblor en la mano que
le impide escribir con soltura también con un teclado de ordenador).

El tiempo se regulard de acuerdo con sus necesidades, pudiendo acortarse el nimero
de preguntas a sus posibilidades.

Se utilizard un formato papel solo para las preguntas que sean estrictamente
necesarias dadas las caracteristicas de la materia de Fisica y Quimica: para realizar
graficas, cambio de unidades, utilizacién de férmulas para resolver problemas
numéricos, etc.

Parte del examen sera oral, sea para completar con las preguntas no realizadas de
forma escrita, sea para preguntas de redacciéon mas extensa.

En 2° ESO A hay 3 alumnos repetidores y otros 3 con adaptaciones curriculares
significativas que trabajan con la profesora de educacién especial del Centro, teniendo los
materiales adaptados a su nivel académico. Uno de estos alumnos no estd asistiendo al
Centro por problemas médicos relacionados con la pandemia. Tiene habilitada la
plataforma de Classroom donde la profesora de educacién especial va subiendo los

materiales para trabajar.

Respecto de 2° ESO B, hay 5 alumnos repetidores y uno diagnosticado con TDAH que

tiene una ACNS en la materia. Las medidas ordinarias que se realizan son:

Adaptacién de tiempo, de pruebas, de materiales, es un alumno lento en sus
ejecuciones

Anticipar las distintas actividades, cambios... mediante calendarios, horarios,
agenda.

Situacion en el aula cerca del profesor y de la pizarra.

Actividades graduadas de menor a mayor dificultad, comenzando siempre por los
contextos mas cercanos.

Relacionar lo aprendido con su aplicabilidad en la vida cotidiana.

Hay un alumno de altas capacidades para el que se estd valorando, desde Jefatura de
Estudios y con el asesoramiento del Dpto. de Orientacidn, la opcidén de flexibilizacién para
que pase a un curso superior.
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