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INTRODUCCION

El Programa de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento se configura como uno de
los instrumentos de mayor relevancia, dentro de la normativa vigente, para la atencion
a la diversidad del alumnado de la educacion secundaria obligatoria. Mediante este
programa se pretende atender pedagodgicamente a alumnado con un perfil muy
especifico, aquel cuyas capacidades y rendimiento no les permite aprovechar de forma
satisfactoria la metodologia que, de forma general, se sigue en el centro con el grueso
de los alumnos de su nivel. Este bajo rendimiento se traduce, en consecuencia, en la
dificultad para conseguir el logro de los objetivos propuestos y la adquisicidon de las
competencias clave planteadas para la etapa que les permita finalmente obtener el
titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

Esta dificultad puede tener origenes diversos para cada estudiante incorporado al
programa: falta de motivacion; intereses diversos; capacidad intelectual més limitada
en general; carencia de destrezas lingiiisticas, 16gico-matematicas o de otro tipo, ya
sea por razones innatas o por lagunas acumuladas y acrecentadas a lo largo de su
trayectoria escolar previa; situacion social y economica desfavorecida que redunde en
la existencia de pocos recursos o estimulos para el trabajo en casa; situacion familiar
complicada; o incluso la existencia de algin problema fisico o de salud. Ello hace
recomendable, previamente a cualquier actuacion o toma de decision respecto del
proceso de ensefianza, el intento de conocer las caracteristicas individuales de cada
alumno para proporcionar la respuesta mas adecuada a cada uno.

En cualquier caso, cabe hacer la consideracion de que en ningun caso la finalidad
del programa sera la de “facilitar”, per se, de forma generalizada, la consecucion del
titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria a todo el alumnado,
particularmente aquel cuyo bajo rendimiento escolar sea imputable a una falta de
esfuerzo y estudio injustificados o a un comportamiento en clase inadecuado por
disruptivo y perjudicial para el desarrollo de las actividades diarias en el aula. Por el
contrario, el ingreso en el programa debe basarse en unos requisitos bien establecidos
en la legislacion vigente, vinculados a dificultades personales identificables y
explicitadas en la propuesta del equipo docente y recogidas en el consejo orientador.

Las metas planteadas en el Programa deben conseguirse mediante la adaptacion de
algunos elementos curriculares cuales son la organizaciéon de espacios y tiempos de
forma diferenciada (en particular, la conformacién de un grupo reducido de alumnos),
la integracion de contenidos multidisciplinares de forma interrelacionada vy
comprensiva, los cambios en la secuenciacion de los contenidos, la temporalizacion o
la wutilizacion de una metodologia especifica, entre otras. Por otro lado, se
seleccionan, en principio, aquellos aprendizajes minimos imprescindibles para
alcanzar los objetivos y competencias propias de la E.S.O., poniendo mas el acento en
aquellos contenidos de mayor funcionalidad practica, personal y social.

Por otro lado, durante el desarrollo del proceso de aprendizaje, es necesario
apuntalar el conocimiento personal y la autoestima de este alumnado para impulsar
mas intensamente su desarrollo personal, fomentando la confianza y seguridad en si
mismos como cimientos de una mayor autonomia personal y una mayor capacidad de
“aprender a aprender”. Ello incluye actividades con una mayor carga interactiva y un
mayor trabajo colaborativo con el resto de compafieros.



El Ambito Cientifico-Matematico de primer curso incluye aspectos basicos del
curriculo de matematicas y de fisica y quimica (la materia de biologia y geologia no
aparece en segundo curso de la E.S.O., ya que se ha trabajado en primero y volvera a
verse en el segundo curso de P.M.A.R., correspondiente a tercero de la E.S.0.). Ello
exige, por supuesto, un mayor grado de coordinacidon entre el profesorado de los
departamentos didacticos de matematicas y de fisica y quimica.

Tal y como viene reflejado en la legislaciéon educativa actual, los conocimientos
cientificos deben formar parte de la cultura basica general de todos los ciudadanos,
como un saber humanistico mas, para un adecuado desarrollo personal y una correcta
inserciéon en la sociedad. Debe orientar a los alumnos en la toma de decisiones
fundamentada y razonada, en torno a los problemas locales y globales a los que todo
ciudadano ha de hacer frente, especialmente en un mundo con altas cotas de desarrollo
tecnologico como el actual y que, en adicién, presentan en muchos casos
connotaciones éticas de gran calado, tales como la manipulacion genética o el dafio
medioambiental comparativo del uso de las diversas fuentes energéticas a nuestra
disposicion, como los combustibles fosiles o la energia nuclear.

En cuanto a las destrezas matematicas, ademas de integrarse también en el contexto
del bagaje cultural de cualquier ciudadano, deben proporcionar las herramientas que
incentiven el desarrollo de la l6gica, el razonamiento y la inmersién en el pensamiento
abstracto y simbolico, asi como (en parte como consecuencia inevitable de lo anterior)
el espiritu critico y creativo y la responsabilidad y autonomia personal. La indisoluble
unidad de las matematicas con las ciencias es innegable; entre otros aspectos, las
matematicas contribuyen al desarrollo y la formalizaciéon de las leyes que rigen en el
mundo natural. Ambas materias contribuyen a dotar a los alumnos y futuros
ciudadanos de las funcionalidades que les permitan desenvolverse en numerosos
ambitos de la sociedad actual y en la resolucién de problemas en la vida cotidiana del
dia a dia.

En ambos casos (en el aprendizaje tanto de las matematicas como de las ciencias) se
ensefla al alumno a elaborar abstracciones o representaciones mentales de todo tipo de
informacién practica y concreta, a establecer relaciones entre los distintos elementos
de un problema (incluyendo las relaciones causa-efecto) y a buscar vias
complementarias y alternativas para la resoluciéon de problemas buscando siempre la
mas eficaz y simple, lo cual asimismo favorece su flexibilidad mental y creatividad.

Al mismo tiempo, se pretende que los alumnos desarrollen actitudes de tolerancia,
solidaridad y respeto, rigor y curiosidad cientifica e incluso colaboren activamente en
la valoracion y conservacion del patrimonio tanto natural como cultural.

Es reconocida la influencia de las disciplinas cientificas en general en la libertad de
pensamiento y la extension de los derechos humanos, en definitiva, no soélo al
progreso material y tecnoldgico, sino también, de forma determinante, al progreso
social y humano que culmina en la consolidacion de las sociedades democraticas y de
derecho actuales.

En definitiva, mediante el trabajo regular de estas capacidades y actitudes en el
alumnado se pretende capacitarlos para comprender la realidad natural y tecnoldgica e
intervenir critica y productivamente en ella. Por esta razéon, el estudio de estas
materias ha de introducirles en el valor funcional de las ciencias, como herramientas



utiles para comprender y resolver multiples cuestiones y problemas de la vida
cotidiana y capaces de explicar y predecir fendmenos naturales, asi como comprender
los fundamentos tecnologicos de muchos adelantos actuales (en medicina, agricultura,
telecomunicaciones...), indagando en esta realidad de una manera objetiva, rigurosa y
contrastada.



COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave del curriculo ayudan a definir los estandares de aprendizaje

evaluables de una determinada asignatura en un nivel concreto de enseflanza; es decir,

las capacidades y las actitudes que los alumnos deben adquirir como consecuencia del

proceso de ensefianza-aprendizaje. Una competencia no solo implica el dominio del

conocimiento o de estrategias o procedimientos, sino también la capacidad o habilidad

de saber cuando y cémo utilizarlo.

Las competencias clave del curriculo son las

En las competencias se integran los tres pilares

siguientes: fundamentales que la educacién debe
e desarrollar:
- Comunicacion lingtiistica: CCL
1. Conocer y comprender (conocimientos

- Competencia matematica y competencias . .y
- . . tedricos de un campo académico).
bésicas en ciencia y tecnologia: CMCT

o 2. licaci6 acti i

- Competencia digital: CD Saber .act.uar (aplicacion practica y operativa

del conocimiento).

- Aprender a aprender: CPAA .

pre P ¢ 3. Saber ser (valores marco de referencia al

- Competencias sociales y civicas: CSC percibir a los otros y vivir en sociedad).

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor:
SIE

- Conciencia y expresiones culturales: CEC

LAS COMPETENCIAS CLAVE CURRICULARES

1. Las competencias clave deben estar integradas en el curriculo de las asignaturas, y en ellas
definirse, explicitarse y desarrollarse suficientemente los resultados de aprendizaje que los alumnos
deben conseguir.

2. Las competencias deben cultivarse en los &mbitos de la educacién formal, no formal e informal a lo
largo de la ensefianza y en la educacién permanente a lo largo de toda la vida.

4. La seleccién de los contenidos y las metodologias debe asegurar el desarrollo de las competencias
clave a lo largo de la vida académica.

5. Los criterios de evaluacion deben servir de referencia para valorar lo que el alumnado sabe y sabe
hacer en cada asignatura. Estos criterios de evaluacion se desglosan en estindares de aprendizaje
evaluables. Para valorar el desarrollo competencial del alumnado, serdn estos estindares de
aprendizaje evaluables, como elementos de mayor concrecién, observables y medibles, los que, al
ponerse en relacion con las competencias clave, permitirdn graduar el rendimiento o desempefio
alcanzado en cada una de ellas.

6. El conjunto de estdndares de aprendizaje de una asignatura determinada dara lugar a su perfil de
asignatura. Dado que los estdndares de aprendizaje evaluables se ponen en relacién con las
competencias, este perfil permitira identificar aquellas competencias que se desarrollan a través de
esa asignatura.

7. Todas las asignaturas deben contribuir al desarrollo competencial. El conjunto de estandares de
aprendizaje de las diferentes asignaturas que se relacionan con una misma competencia da lugar al
perfil de esa competencia (perfil de competencia). La elaboracién de este perfil facilitara la evaluaciéon
competencial del alumnado.

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los

alumnos adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos

humanistico, artistico, cientifico y tecnologico; desarrollar y consolidar en ellos




habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su incorporacion a estudios
posteriores y para su insercion laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y
obligaciones en la vida como ciudadanos.

En relacion a los objetivos, la ESO contribuye a desarrollar en los alumnos las
siguientes capacidades y competencias clave curriculares que les permitan:

COMPE-
OBJETIVOS DE LA ETAPA DE LA ESO TENCIAS

CLAVE
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demads, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos csc
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.
b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en CPAA
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal. csC
c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién CSsC
entre hombres y mujeres.
d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demads, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de csc
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.
e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacién de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una D
preparaciéon bésica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la CPAA
informacién y la comunicacion.
f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura CPAA
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los cD
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

CMCT
g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, csC
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades. SIE
h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, cCL
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio
de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una o mads lenguas extranjeras de manera cCL
apropiada.
j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias csc
y de los demads, asi como el patrimonio artistico y cultural. CEC




k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educacion fisica y la préctica del deporte para favorecer el desarrollo CcSC
personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda
su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, CMCT
el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su

conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresiéon y CEC

representacion.

La descripcion de las siete competencias clave viene recogida en la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero de 2015. Reproducimos en el presente documento la
competencia que mas directamente se relaciona con la materia, y, por tanto, la que
mas intensamente sera trabajada con el grupo de alumnos: la competencia
matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia.

La competencia matematica y las competencias bdésicas en ciencia y tecnologia
inducen y fortalecen algunos aspectos esenciales de la formacion de las personas que
resultan fundamentales para la vida.

En una sociedad donde el impacto de las matemadticas, las ciencias y las tecnologias
es determinante, la consecucion y sostenibilidad del bienestar social exige conductas y
toma de decisiones personales estrechamente vinculadas a la capacidad critica y vision
razonada y razonable de las personas. A ello contribuyen la competencia matematica y
competencias basicas en ciencia y tecnologia.

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el razonamiento
matematico y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos
fenémenos en su contexto.

La competencia matematica requiere de conocimientos sobre los numeros, las
medidas y las estructuras, asi como de las operaciones y las representaciones
matematicas, y la comprension de los términos y conceptos matematicos.

El uso de herramientas matematicas implica una serie de destrezas que requieren la
aplicacion de los principios y procesos matematicos en distintos contextos, ya sean
personales, sociales, profesionales o cientificos, asi como para emitir juicios fundados
y seguir cadenas argumentales en la realizacién de calculos, el andlisis de graficos y
representaciones matematicas y la manipulacion de expresiones algebraicas,
incorporando los medios digitales cuando sea oportuno. Forma parte de esta destreza
la creaciéon de descripciones y explicaciones matematicas que llevan implicitas la
interpretacion de resultados matematicos y la reflexion sobre su adecuacidén al
contexto, al igual que la determinacidén de si las soluciones son adecuadas y tienen
sentido en la situacidén en que se presentan.

Se trata, por tanto, de reconocer el papel que desempefian las matematicas en el
mundo y utilizar los conceptos, procedimientos y herramientas para aplicarlos en la



resolucion de los problemas que puedan surgir en una situacion determinada a lo largo
de la vida. La activaciéon de la competencia matematica supone que el aprendiz es
capaz de establecer una relacion profunda entre el conocimiento conceptual y el
conocimiento procedimental, implicados en la resolucion de una tarea matematica
determinada.

La competencia matematica incluye una serie de actitudes y valores que se basan en
el rigor, el respeto a los datos y la veracidad.

Asi pues, para el adecuado desarrollo de la competencia matematica resulta
necesario abordar cuatro 4reas relativas a los nimeros, el dlgebra, la geometria y la
estadistica, interrelacionadas de formas diversas:

e La cantidad: esta nocion incorpora la cuantificacion de los atributos de los
objetos, las relaciones, las situaciones y las entidades del mundo, interpretando
distintas representaciones de todas ellas y juzgando interpretaciones y
argumentos. Participar en la cuantificacién del mundo supone comprender las
mediciones, los cdlculos, las magnitudes, las unidades, los indicadores, el tamafio
relativo y las tendencias y patrones numéricos.

e El espacio y la forma: incluyen una amplia gama de fendémenos que se
encuentran en nuestro mundo visual y fisico: patrones, propiedades de los
objetos, posiciones, direcciones y representaciones de ellos; descodificacion y
codificacion de informacion visual, asi como navegacion e interaccion dinamica
con formas reales, o con representaciones. La competencia matematica en este
sentido incluye una serie de actividades como la comprensiéon de la perspectiva,
la elaboracion y lectura de mapas, la transformacion de las formas con y sin
tecnologia, la interpretacion de vistas de escenas tridimensionales desde distintas
perspectivas y la construccidén de representaciones de formas.

e ElI cambio y las relaciones: el mundo despliega multitud de relaciones
temporales y permanentes entre los objetos y las circunstancias, donde los
cambios se producen dentro de sistemas de objetos interrelacionados. Tener mas
conocimientos sobre el cambio y las relaciones supone comprender los tipos
fundamentales de cambio y cuadndo tienen lugar, con el fin de utilizar modelos
matematicos adecuados para describirlo y predecirlo.

e La incertidumbre y los datos: son un fenomeno central del analisis matematico
presente en distintos momentos del proceso de resolucion de problemas en el que
resulta clave la presentacion e interpretacion de datos. Esta categoria incluye el
reconocimiento del lugar de la variacién en los procesos, la posesion de un
sentido de cuantificacidon de esa variacion, la admisién de incertidumbre y error
en las mediciones y los conocimientos sobre el azar. Asimismo, comprende la
elaboracion, interpretacion y valoracion de las conclusiones extraidas en
situaciones donde la incertidumbre y los datos son fundamentales.

Las competencias basicas en ciencia y tecnologia son aquellas que proporcionan un
acercamiento al mundo fisico y a la interaccion responsable con ¢l desde acciones,
tanto individuales como colectivas, orientadas a la conservacién y mejora del medio
natural, decisivas para la protecciéon y mantenimiento de la calidad de vida y el



progreso de los pueblos. Estas competencias contribuyen al desarrollo del
pensamiento cientifico, pues incluyen la aplicaciéon de los métodos propios de la
racionalidad cientifica y las destrezas tecnologicas, que conducen a la adquisicion de
conocimientos, la contrastacion de ideas y la aplicaciéon de los descubrimientos al
bienestar social.

Las competencias en ciencia y tecnologia capacitan a ciudadanos responsables y
respetuosos que desarrollan juicios criticos sobre los hechos cientificos y tecnoldégicos
que se suceden a lo largo de los tiempos, pasados y actuales. Estas competencias han
de capacitar, basicamente, para identificar, plantear y resolver situaciones de la vida
cotidiana — personal y social — andlogamente a como se actua frente a los retos y
problemas propios de la actividades cientificas y tecnolodgicas.

Para el adecuado desarrollo de las competencias en ciencia y tecnologia resulta
necesario abordar los saberes o conocimientos cientificos relativos a la fisica, la
quimica, la biologia, la geologia, las matematicas y la tecnologia, los cuales se
derivan de conceptos, procesos y situaciones interconectadas.

Se requiere igualmente el fomento de destrezas que permitan utilizar y manipular
herramientas y maquinas tecnoldgicas, asi como utilizar datos y procesos cientificos
para alcanzar un objetivo; es decir, identificar preguntas, resolver problemas, llegar a
una conclusidon o tomar decisiones basadas en pruebas y argumentos.

Asimismo, estas competencias incluyen actitudes y valores relacionados con la
asuncion de criterios éticos asociados a la ciencia y a la tecnologia, el interés por la
ciencia, el apoyo a la investigacion cientifica y la valoracion del conocimiento
cientifico; asi como el sentido de la responsabilidad en relacion a la conservacion de
los recursos naturales y a las cuestiones medioambientales y a la adopcién de una
actitud adecuada para lograr una vida fisica y mental saludable en un entorno natural
y social.

Los ambitos que deben abordarse para la adquisicién de las competencias en ciencias
y tecnologia son:

e Sistemas fisicos: asociados al comportamiento de las sustancias en el ambito
fisicoquimico. Sistemas regidos por leyes naturales descubiertas a partir de la
experimentacion cientifica orientada al conocimiento de la estructura ultima de la
materia, que repercute en los sucesos observados y descritos desde ambitos
especificos y complementarios: mecanicos, eléctricos, magnéticos, luminosos,
acusticos, calorificos, reactivos, atdmicos y nucleares. Todos ellos considerados
en si mismos y en relacion con sus efectos en la vida cotidiana, en sus
aplicaciones a la mejora de instrumentos y herramientas, en la conservacion de la
naturaleza y en la facilitacion del progreso personal y social.

e Sistemas biolégicos: propios de los seres vivos dotados de una complejidad
organica que es preciso conocer para preservarlos y evitar su deterioro. Forma
parte esencial de esta dimensién competencial el conocimiento de cuanto afecta a
la alimentacién, higiene y salud individual y colectiva, asi como la habituacidén a
conductas y adquisicion de valores responsables para el bien comin inmediato y
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del planeta en su globalidad.

e Sistemas de la Tierra y del Espacio: desde la perspectiva geoldgica y
cosmogonica. El conocimiento de la historia de la Tierra y de los procesos que
han desembocado en su configuracién actual son necesarios para identificarnos
con nuestra propia realidad: qué somos, de donde venimos y hacia donde
podemos y debemos ir. Los saberes geoldgicos, unidos a los conocimientos sobre
la produccion agricola, ganadera, maritima, minera e industrial, proporcionan,
ademas de formacion cientifica y social, valoraciones sobre las riquezas de
nuestro planeta que deben defenderse y acrecentarse. Asimismo, el conocimiento
del espacio exterior, del universo del que formamos parte, estimula uno de los
componentes esenciales de la actividad cientifica: la capacidad de asombro y la
admiracion ante los hechos naturales.

e Sistemas tecnologicos: derivados, basicamente, de la aplicacién de los saberes
cientificos a los usos cotidianos de instrumentos, méquinas y herramientas y al
desarrollo de nuevas tecnologias asociadas a las revoluciones industriales, que
han ido mejorando el desarrollo de los pueblos. Son componentes basicos de esta
competencia: conocer la produccién de nuevos materiales, el disefio de aparatos
industriales, domésticos e informaticos, asi como su influencia en la vida
familiar y laboral.

Complementando los sistemas de referencia enumerados y promoviendo acciones
transversales a todos ellos, la adquisicion de las competencias en ciencia y tecnologia
requiere, de manera esencial, la formacion y practica en los siguientes dominios:

e Investigacion cientifica: como recurso y procedimiento para conseguir los
conocimientos cientificos y tecnoldgicos logrados a lo largo de la historia. El
acercamiento a los métodos propios de la actividad cientifica -propuesta de
preguntas, busqueda de soluciones, indagacion de caminos posibles para la
resolucion de problemas, contrastacion de pareceres, disefio de experimentos,
aprovechamiento de recursos inmediatos para la elaboracién de material con fines
experimentales y su adecuada utilizacién- no solo permite el aprendizaje de
destrezas en ciencias y tecnologias, sino que también contribuye a la adquisicion
de actitudes y valores para la formacién personal: atencidon, disciplina, rigor,
paciencia, limpieza, serenidad, atrevimiento, riesgo y responsabilidad.

e Comunicaciéon de la ciencia: para transmitir adecuadamente los conocimientos,
hallazgos y procesos. El uso correcto del lenguaje cientifico es una exigencia
crucial de esta competencia: expresion numérica, manejo de unidades, indicacidon
de operaciones, toma de datos, elaboracion de tablas y gréaficos, interpretacion de
los mismos, secuenciacion de la informacién, deduccion de leyes y su
formalizacion matematica. También es esencial en esta dimensién competencial
la unificacion del lenguaje cientifico como medio para procurar el entendimiento,
asi como el compromiso de aplicarlo y respetarlo en las comunicaciones
cientificas.
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La metodologia en el trabajo de las competencias clave:

En la inclusiéon de las competencias clave como elemento esencial del curriculo es
preciso sefialar que cualquiera de las metodologias seleccionadas para favorecer el
desarrollo competencial de los alumnos debe ajustarse al nivel competencial inicial de
estos. Ademas, es necesario secuenciar la ensefianza de tal modo que se parta de
aprendizajes mas simples para avanzar gradualmente hacia otros mas complejos.

Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y
mantener la motivaciéon hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo
planteamiento del papel del alumno, activo y auténomo, consciente de ser el
responsable de su aprendizaje.

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de una planificacidén rigurosa de
lo que se pretende conseguir, teniendo claro cuales son los objetivos o metas, qué
recursos son necesarios, qué métodos didacticos son los més adecuados y como se
evalua el aprendizaje y se retroalimenta el proceso. Los métodos didacticos han de
elegirse en funcion de lo que se sabe que es 6ptimo para alcanzar las metas propuestas
y en funcion de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefianza.

La naturaleza de la asignatura, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de
recursos y las caracteristicas de los alumnos condicionan el proceso de enseflanza-
aprendizaje, por lo que serd necesario que el método seguido por el profesor se ajuste
a estos condicionantes con el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el
alumnado.

Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado; ademdas, deben enfocarse a la
realizacion de tareas o situaciones-problema, planteadas con un objetivo concreto, que
el alumnado debe resolver haciendo un uso adecuado de los distintos tipos de
conocimientos, destrezas, actitudes y valores; asimismo, deben tener en cuenta la
atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Los métodos docentes deberan favorecer la motivacion por aprender en los alumnos
y, a tal fin, los profesores han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad y la
necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores
presentes en las competencias. Asimismo, con el propdsito de mantener la motivacion
por aprender es necesario que los profesores procuren todo tipo de ayudas para que los
estudiantes comprendan lo que aprenden, sepan para qué lo aprenden y sean capaces
de usar lo aprendido en distintos contextos dentro y fuera del aula.

Para potenciar la motivacion por el aprendizaje de competencias se requieren,
ademas, metodologias activas y contextualizadas. Aquellas que faciliten la
participacion e implicacion del alumnado y la adquisicion y uso de conocimientos en
situaciones reales, seran las que generen aprendizajes mas transferibles y duraderos.
Las metodologias activas han de apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo,
de forma que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, los miembros del grupo
conozcan las estrategias utilizadas por sus compafieros y puedan aplicarlas a
situaciones similares.
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La seleccion y uso de materiales y recursos didacticos constituye un aspecto esencial
de la metodologia. El profesorado debe implicarse en la adaptacion de diferentes tipos
de materiales a los distintos niveles, estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos,
con el objeto de atender a la diversidad en el aula y personalizar los procesos de
construccion de los aprendizajes. Se debe potenciar el uso de una variedad de
materiales y recursos, considerando especialmente la integracion de las TIC en el
proceso de ensefianza-aprendizaje que permite el acceso a recursos virtuales.

Finalmente, es conveniente una adecuada coordinacidén entre los docentes sobre las
estrategias metodoldgicas y didacticas que se utilicen. Los equipos educativos deben
plantearse una reflexion comuin y compartida sobre la eficacia de las diferentes
propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados. Esta coordinacién y
la existencia de estrategias conexionadas permiten abordar con rigor el tratamiento
integrado de las competencias y progresar hacia una construccidén colaborativa del
conocimiento.

La evaluacion en el trabajo con competencias clave:

Tanto en la evaluacion continua en los diferentes cursos como en las evaluaciones
finales en las diferentes etapas educativas, deberd tenerse en cuenta el grado de
dominio de las competencias, a través de procedimientos de evaluacion e instrumentos
de obtencién de datos que ofrezcan validez y fiabilidad en la identificacién de los
aprendizajes adquiridos. Por ello, para poder evaluar las competencias es necesario
elegir estrategias e instrumentos para evaluar al alumnado de acuerdo con sus
desempefios en la resolucidén de problemas que simulen contextos reales, movilizando
sus conocimientos, destrezas y actitudes.

Han de establecerse las relaciones de los estandares de aprendizaje evaluable con las
competencias a las que contribuyen, para lograr la evaluacién de los niveles de
desempefio competenciales alcanzados por el alumnado.

La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con
la evaluacion de los contenidos, en la medida en que ser competente supone movilizar
los conocimientos, habilidades, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones
planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde
un planteamiento integrador.

Los niveles de desempefio de las competencias se mediran a través de indicadores de
logro en forma de rubricas, indicados mdas adelante en otro epigrafe de la
programacion.

Se utilizaran procedimientos de evaluacioén variados para facilitar la evaluacion del
alumnado como parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje y como una
herramienta esencial para mejorar la calidad de la educacion. Asimismo, es necesario
incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado en la evaluacion de
sus logros, como la autoevaluacion, la evaluacidon entre iguales o la coevaluacion,
modulado en funcién del grado de responsabilidad y autonomia que posecan los
alumnos. Estos modelos de evaluacion favorecen el aprendizaje desde la reflexion y
valoraciéon del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la
participacién de los compafieros en las actividades de tipo colaborativo y desde la
colaboraciéon con el profesorado en la regulacion del proceso de ensefianza-

13



aprendizaje. En todo caso, los distintos procedimientos de evaluacidén utilizables,
como la observacion sistematica del trabajo de los alumnos, las pruebas orales y
escritas, los protocolos de registro, o los trabajos de clase, permitirdn la integracion
de todas las competencias en un marco de evaluacioén coherente.

No hay que olvidar que las evaluaciones externas de fin de etapa previstas en la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de Calidad Educativa (LOMCE),
tienen en cuenta, tanto en su disefio como en su evaluacion, los estandares de
aprendizaje evaluable del curriculo.

Contribucion del area del Ambito cientifico y matematico a la adquisicion de las
competencias:

La ensefianza de las materias del ambito cientifico-matematico contribuye a la
adquisicion de las competencias necesarias por parte de los alumnos para alcanzar un
pleno desarrollo personal y la integracion activa en la sociedad. El quehacer
matematico, ademas, sirve de herramienta para el dominio de las demas materias.

Competencia en comunicacién lingiiistica. El ambito cientifico-matematico amplia

las posibilidades de comunicacién ya que su lenguaje se caracteriza por su rigor y su
precision. Ademaés, la comprension lectora en la resolucidon de problemas requiere que
la explicacion de los resultados sea clara y ordenada en los razonamientos.

A lo largo del desarrollo de la materia los alumnos se enfrentaran a la busqueda,
interpretacion, selecciéon y organizaciéon de informacidén, contribuyendo asi a la
adquisiciéon de la competencia en comunicacion lingiiistica. La informacién se
presenta de diferentes formas (mapas, graficos, descripcion de fendémenos, textos
cientificos etc.) y requiere distintos procedimientos para su comprension. Por otra
parte, el alumno desarrollard la capacidad de transmitir la informacion, datos e ideas
sobre el mundo en el que vive empleando una terminologia especifica y argumentando
con rigor, precision y orden adecuado en la elaboracion del discurso cientifico en base
a los conocimientos que vaya adquiriendo.

Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia. La mayor

parte de los contenidos de este ambito tienen una incidencia directa en la adquisicidén
de las competencias basica en ciencia y tecnologia. Este dmbito engloba disciplinas
cientificas que se basan en la observacion, interpretacion del mundo fisico e
interaccion con el medio natural.

Esta competencia desarrolla y aplica el razonamiento légico-matematico con el fin
de resolver eficazmente problemas en situaciones cotidianas; en concreto, engloba los
siguientes aspectos y facetas: pensar, modelar y razonar de forma cientifica-
matematica, plantear y resolver problemas, representar entidades cientifico-
matematicas, utilizar los simbolos cientificos y utilizar ayudas y herramientas
tecnologicas.

Se busca en el alumno que tenga una disposicion favorable y de progresiva
seguridad, confianza y familiaridad hacia los elementos y soportes cientifico-
matematicos con el fin de utilizar espontaneamente todos los medios que el ambito les
ofrece.
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Competencia digital. El proceso inicial de aprendizaje se ha enriquecido vy

diversificado por el universo audiovisual que Internet y los dispositivos moviles
ponen al alcance de toda la Comunidad Educativa, permitiendo que las fronteras del
conocimiento se abran mas alla de la escuela. Se busca que los alumnos tengan una
actitud mas participativa, més visible, activa y comprometida con el uso de estas
tecnologias.

La competencia digital facilita las destrezas relacionadas con la basqueda, seleccion,
recogida y procesamiento de la informacion procedente de diferentes soportes, el
razonamiento y la evaluacidén y seleccion de nuevas fuentes de informacion, que debe
ser tratada de forma adecuada y, en su caso, servir de apoyo a la resolucion del
problema y a la comprobacion de la solucion.

Competencia de aprender a aprender. En el ambito cientifico-matematico es muy

importante la elaboracion de estrategias personales para enfrentarse tanto a los
problemas que se plantean en el aula, como a los que surjan a lo largo de la vida o
como a los que, por iniciativa propia, se planteen los alumnos y decidan resolver.
Estos procesos implican el aprendizaje autonomo. Las estructuras metodoldgicas que
el alumno adquiere a través del método cientifico han de servirle por un lado a
discriminar y estructurar las informaciones que recibe en su vida diaria o en otros
entornos académicos. Ademas, un alumno capaz de reconocer el proceso constructivo
del conocimiento cientifico y su brillante desarrollo en las tltimas décadas, serda un
alumno mas motivado, més abierto a nuevos ambitos de conocimiento y mas ambicioso
en la busqueda de esos ambitos.

Competencia sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor. El trabajo en esta

materia contribuira a la adquisicion de esta competencia en aquellas situaciones en las
que sea necesario tomar decisiones y tener iniciativa propia desde un pensamiento y
espiritu critico.

De esta forma, desarrollaran capacidades, destrezas y habilidades, tales como la
creatividad y la imaginacion, para elegir, organizar y gestionar sus conocimientos en
la consecucidon de un objetivo como la elaboracién de un proyecto de investigacion, el
disefio de una actividad experimental o un trabajo en grupo.

Competencias sociales vy civicas. Como docentes, estamos preparando a nuestros

alumnos para que participen de una forma activa y constructiva en la vida social de su
entorno. Se valorard una actitud abierta ante diferentes soluciones, que el alumno
enfoque los errores cometidos en los procesos de resolucion de problemas con espiritu
constructivo, lo que permita de paso valorar los puntos de vista ajenos en plano de
igualdad con los propios como formas alternativas de abordar una situacion,
fomentando el trabajo en equipo: aceptacién de puntos de vista ajenos a la hora de
utilizar estrategias personales de resolucion de problemas, el gusto por el trabajo bien
hecho, el disefio y realizacion reflexiva de modelos materiales, el fomento de la
imaginacion y de la creatividad, etc.

Conciencia y expresiones culturales. Las disciplinas cientificas, a pesar de ser vistas
como un saber meramente técnico, primordialmente por la dificultad de comprension
en su vertiente conceptual més avanzada y por sus a veces complicadas formulaciones
matematicas, asi como por su fuerte vinculacion con la tecnologia avanzada actual, los
contenidos matematicos y cientificos de nivel béasico integrados en el curriculo de la
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educacién secundaria poseen unas profundas connotaciones culturales por su
contribucion a la formaciéon de un modo de pensar, analizar y sentir la realidad de
cada momento historico en el que se desarrolla. Asi por ejemplo, el despertar
humanistico y cultural renacentista fue parejo al despertar cientifico que comenzod a
desafiar los paradigmas establecidos que sobre el mundo natural se tenian, ayudando a
configurar una nueva mentalidad de progreso e impulso social (modelo heliocentrista
sobre el geocentrista, comprension de la anatomia y fisiologia del cuerpo humano...).

No hay tampoco que olvidar que numerosas manifestaciones culturales de la
actualidad toman elementos tecnologicos avanzados (impresion de materiales 3D en
creaciones plasticas, quimicos en gastronomia, realidad virtual en producciones
artisticas audiovisuales, etc.) para llevarse a cabo.

En definitiva, podemos resumir la aportaciéon del Ambito cientifico matematico a las
competencias clave de la siguiente manera:

1. Competencia lingiiistica, porque se pone en juego un modo especifico de
construccion del discurso y por la adquisicién de la terminologia y estructura
expositiva especifica.

2. Competencia matematica y cientifica. Practicamente desde todos los contenidos
se trabaja esta misma, ya que su relacion es directa.

3. Competencia digital, porque el trabajo cientifico requiere de unas herramientas
de busqueda y procesado de la informacién basadas actualmente de forma
mayoritaria en los medios informaticos y digitales.

4. Competencia social y civica, por el papel social del conocimiento cientifico, las
implicaciones y perspectivas abiertas por las investigaciones y porque su
conocimiento ayuda a la formacion de un espiritu critico y un sentido de
responsabilidad en la convivencia social.

5. Competencia aprender a aprender, por la incorporacién de informaciones de la
propia experiencia y de medios escritos o audiovisuales que es necesario buscar y
procesar de forma critica, y por la formacion de esquemas y representaciones
mentales que ayudan a fomentar la autonomia y la creatividad en la solucién de
cuestiones o problemas.

6. Competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor, por la necesidad
de formar personalidades plenas de curiosidad, ganas de aprender y de imitar, de
emprender grandes retos de descubrimiento o de aplicacion de lo estudiado en un
mundo cada vez mas tecnoldgico.

7. Conciencia y expresiones culturales, por la cada vez mas frecuente utilizacion
de artilugios tecnoldgicos de vanguardia en las creaciones artisticas y por su
influencia en la propia concepcion del ser humano y su lugar en el universo y la
naturaleza.
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Los indicadores que valoraremos desde este Ambito para desarrollar y aplicar
las competencias son los siguientes:

1. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

1.1. Organiza y planifica el discurso oral, utilizando los recursos linguisticos pertinentes a la situacion
comunicativa.

1.2. Comprende lo que lee, reconociendo las ideas principales y secundarias y transmitiendo las
ideas con claridad y coherencia, tanto oralmente como por escrito.

1.3. Aplica correctamente las normas gramaticales y ortogréficas.
1.4. Elabora un informe siguiendo las pautas propias de textos de caracter cientifico.

1.5. Presenta con claridad y limpieza los escritos cuidando: presentacion, caligrafia legible, margenes,
organizacion y distribucion del texto en el papel.

2. COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIA Y TECNOLOGIA
2.1. Comprende una argumentacion y un razonamiento matematico.

2.2. Expresa el enunciado de un problema cualquier a lenguaje matematico adecuadamente,
previamente a su resolucion.

2.3. Aplica distintas estrategias matematicas para la resolucidon de problemas préacticos de la vida
cotidiana.

2.4. Explica con criterios cientificos algunos cambios destacables que tienen lugar en la naturaleza y
en la tecnologia.

2.5. Revisa los resultados numéricos obtenidos en las cuestiones o problemas cientificos en cuanto a
su légica y coherencia con la naturaleza del problema.

2.6. ldentifica, conoce y valora el uso responsable de los recursos naturales y el cuidado del medio
ambiente y valora el impacto negativo que sobre la salud humana pueden tener ciertas sustancias o
el incumplimiento de las normas de seguridad de productos o instrumentos de laboratorio.

2.7. Valora y describe la influencia del desarrollo cientifico y tecnolégico en la mejora de las
condiciones de vida y de trabajo de la humanidad.

2.8. Realiza investigaciones y proyectos siguiendo las pautas del método cientifico.

3. COMPETENCIA DIGITAL

3.1. Utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion como un elemento para informarse,
sabiendo seleccionar, organizar y valorar de forma auténoma y critica la informacién y sus fuentes.

3.2. Utiliza las medidas de proteccion y seguridad personal en el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

4. COMPETENCIA APRENDER A APRENDER

4.1. Emplea estrategias adecuadas para el estudio de los contenidos, utilizando resumenes, notas,
esquemas, guiones o mapas conceptuales.

4.2. Tiene capacidad para buscar y seleccionar la informaciéon adecuada que le permita continuar
aprendiendo con eficacia y autonomia en el futuro.

4.3. Demuestra interés por conocer, investigar y resolver diversas situaciones que se le puedan
plantear.
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5. COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

5.1. Comprende la realidad social en la que se vive, la organizacién y el funcionamiento de las
sociedades, su riqueza y pluralidad.

5.2. Participa en las actividades de grupo en el aula y el centro cumpliendo con las normas
establecidas de convivencia (escucha activa, espera de turnos, participacion respetuosa, normas
basicas de cortesia).

5.3. Valora la igualdad de derechos y obligaciones en cuanto a la no discriminacién por razén de
sexo, religion, raza...

5.4. Adopta habitos saludables de higiene y prevencién para consigo mismo y para con la sociedad.

6. COMPETENCIA: SENTIDO DE INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

6.1. Desarrolla iniciativa en la toma de decisiones, previendo las consecuencias de las decisiones
tomadas.

6.2. Muestra habilidad social para relacionarse, cooperar y trabajar en equipo.

7. COMPETENCIA: CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES

7.1. Representa de forma personal ideas, acciones y situaciones de forma creativa, valiéndose de
recursos innovadores o estéticamente motivadores o impactantes.

7.2. Tiene interés por la participacion en la vida cultural de la sociedad en la que se vive.
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OBJETIVOS GENERALES DEL AMBITO CIENTIFICO Y MATEMATICO 1.

Los objetivos en el ambito cientifico y matematico del Programa de Mejora del

Aprendizaje y el Rendimiento contribuyen al desarrollo basico de seis
competencias clave curriculares:
COMPE-
OBJETIVOS TENCIAS
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y csc
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes
de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.
b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo CPAA
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como csc
medio de desarrollo personal.
c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre csc
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.
d) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con CD
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo CPAA
de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.
e) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en CPAA
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas Cb
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia. CMCT
f) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar SIE
decisiones y asumir responsabilidades.
g) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la cCL
literatura.
h) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y csc
valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los CMCT
hébitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el
medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.
i) Desarrollar y difundir acciones que favorezcan la preservacion y el cuidado del CMCT
medioambiente
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El

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AMBITO CIENTIFICO MATEMATICO

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el

curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE
del 3 de enero de 2015), establece los Programas de mejora del aprendizaje y
rendimiento, y dentro de estos establece el ambito cientifico y matematico, que
incluye los aspectos béasicos de los curriculos de las materias que lo conforman:
Biologia y Geologia, Fisica y Quimica y Matematicas.

En base a los bloques de contenido establecidos para el nivel de segundo de la
E.S.O., equivalente a los estudios que se cursan en el primer curso de P.M.A.R.,
podemos establecer los siguientes objetivos generales del ambito:

I.

10

11.

Reconocer las principales caracteristicas del método cientifico, incluyendo
su filosofia de trabajo, el trabajo en laboratorio, las etapas mas destacadas
en la obtencidon del conocimiento y el tratamiento de los datos obtenidos y
su forma de comunicacion.

Familiarizarse con las principales magnitudes y unidades SI, el cambio entre
unidades usando factores de conversion y la obtencién de la informacidn
presentada en graficas.

Comprender el concepto de numero primo, de divisibilidad y saber
descomponer un nimero compuesto en factores.

Utilizar 'y operar correctamente con numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales.

Comprender y manejar el concepto de proporcionalidad y su aplicacién para
operar con porcentajes.

Utilizar el lenguaje algebraico para simbolizar y resolver problemas con
ecuaciones de hasta segundo grado.

Reconocer y describir las propiedades de las figuras geométricas planas mas
simples, sabiendo obtener perimetros, areas, angulos y volimenes.

Manejar el sistema de coordenadas cartesianas, especialmente aplicado al
estudio de funciones matematicas.

Reconocer, interpretar y analizar graficas funcionales y relacionarlas con su
expresion matematica o textual.

.Manejar métodos estadisticos como herramientas para manejar grandes

volumenes de datos, construyendo graficas y extrayendo conclusiones a
partir de ellos.

Inducir la nocion de probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa
en los procesos aleatorios.
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12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

Reconocer las propiedades generales y las especificas de la materia y las
sustancias, identificando asimismo a partir de ellas las sustancias puras de
las mezclas y sus variedades, asi como los métodos de separacion fisicos y
quimicos mas comunes.

Identificar los estados de la materia cldsicos y sus cambios.

Distinguir entre cambios fisicos y cambios quimicos, manejando
correctamente las ecuaciones quimicas que representan estos ultimos, y su
incidencia en la sociedad actual (industrial, doméstica, en la salud, en la
contaminacién del medio ambiente...)

Describir las magnitudes fundamentales en la descripciéon del movimiento y
las causas de sus cambios (fuerzas), y hacer calculos sencillos con
movimientos uniformes y con la fuerza peso.

Conocer las caracteristicas basicas de las fuerzas fundamentales de la
naturaleza.

Definir el concepto de energia, sus formas, sus fuentes, y sus
transformaciones.

Concienciarse de la necesidad de conseguir un desarrollo sostenible en
relacion con la utilizacién de las fuentes de energia y con el cuidado del
medio ambiente.
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CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables basicos para el primer curso del Programa de mejora del aprendizaje
y del rendimiento son los siguientes:

Bloque 1: Metodologia cientifica y matematica. Procesos, métodos y actitudes.

Bloque 2: Numeros y algebra

Bloque 3: Geometria

Ambito Bloque 4: Funciones

Cientifico y
Matematico | Bloque 5: Estadistica y Probabilidad

Bloque 6: La materia y los cambios quimicos

Bloque 7: El movimiento y las fuerzas

Bloque 8: La Energia

Curriculo Basico del Ambito Cientifico y Matematico | del PMAR

Bloque 1: Metodologia cientifica y matematica. Procesos, métodos y actitudes
Contenidos Criterios de evaluaciéon Estandares de aprendizaje Estandares de aprendizaje
evaluables esenciales
° Estrategias de reSOlUCién de 1. Expresar Verba|mente, de forma 1.1. Expresa verbalmente, .de forma . 3.1
problemas cientificos y razonada el proceso seguido en :::g:‘uaggln eég’u°:efgbs|:9m‘:d(‘j)e“ la e 62
matematicos. la resolucion de un problema. P ) e 72
2 - 2.1. |dentifica los términos mas e 8.1
e La metodologia cientifica: sus | < Utilizar adecuadamente el frecuentes del vocabulario cientifico, e 111
caracteristicas y sus etapas. vocabulario Cl'entIﬁCO enun expresandose de forma correcta tanto
contexto preciso y adecuado a oralmente como por escrito.
i i su nivel.
° I\S/l'a?thdlef y unlpladclaz. El 3.1. Formula hipétesis para explicar
Istema Internacional de i ifi
Unidades 3. Reconocl:etj € ldentlflclar las fendmenos cotidianos utilizando
: c.aragt.erlstlcas del método teorias y modelos cientificos. (*)
cientifico. CMC i )
228.2. Registra observaciones, datos y




o Eltrabajo en el laboratorio.

e Analisis de los datos
experimentales: tablas y
representaciones graficas.
Instrumentos TIC en el
tratamiento de los datos.

Los modelos cientificos y la
formalizacion matematica de
problemas matematicos, fisicos y
quimicos.

10.

Valorar la investigacion cientifica
y su impacto en la industriay en
el desarrollo de la sociedad.

Conocer los procedimientos
cientificos para determinar
magnitudes.

Reconocer los materiales e
instrumentos basicos presentes
en los laboratorios de Fisica y de
Quimica; conocer y respetar las
normas de seguridad y de
eliminacion de residuos para la
proteccion del medioambiente.

Interpretar la informacién sobre
temas cientificos de caracter
divulgativo que aparece en
publicaciones y medios de
comunicacion.

Utilizar procesos de
razonamiento y estrategias de
resolucion de problemas,
realizando los calculos
necesarios y comprobando las
soluciones obtenidas.

Describir y analizar situaciones
de cambio, para encontrar
patrones, en contextos
numeéricos, geométricos,
funcionales, estadisticos y
probabilisticos, valorando su
utilidad para hacer predicciones.

Desarrollar procesos de
matematizacion en contextos de
la realidad cotidiana (numéricos,
geométricos, funcionales,
estadisticos o probabilisticos) a
partir de la identificacion de
problemas en situaciones

resultados de manera organizada y
rigurosa, y los comunica de forma oral y
escrita utilizando esquemas, graficos,
tablas y expresiones matematicas.

4. Conoce y respeta las normas de
seguridad en el laboratorio,

5.1. Relaciona la investigacion cientifica
con las aplicaciones tecnolégicas en la
vida cotidiana.

6.1. Establece relaciones entre
magnitudes y unidades utilizando,
preferentemente, el Sistema
Internacional de Unidades. (*)

7.1. Reconoce e identifica los simbolos
mas frecuentes utilizados en el
etiquetado de productos quimicos e
instalaciones, interpretando su
significado.

7.2. Identifica material e instrumentos
basicos de laboratorio y conoce su
forma de utilizacion para la realizacion
de experiencias respetando las
normas de seguridad e identificando
actitudes y medidas de actuacion
preventiva. (*)

8.1. Selecciona, comprende e
interpreta informacion relevante en un
texto de divulgacion cientifica 'y
transmite las conclusiones obtenidas
utilizando el lenguaje oral y escrito
con propiedad. (*)

8.2. Identifica las principales
caracteristicas ligadas a la fiabilidad y
objetividad del flujo de informacién
existente en internet y otros medios
digitales.

9.1. Analiza, comprende e interpreta el
enunciado de los problemas (datos,
relaciones entre los datos, contexto del
problema) adecuando la solucién a dicha
informacion.

10.1. Identifica patrones, regularidades y
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11.

12.

13.

14.

15.

problematicas de la realidad.

Desarrollar y cultivar las
actitudes personales inherentes
al quehacer matematico.

Superar bloqueos e
inseguridades ante la resolucion
de situaciones desconocidas.

Buscar, seleccionar e interpretar
la informacioén de caracter
cientifico —-matematico y utilizar
dicha informacién para formarse
una opinién propia, expresarse
con precisién y argumentar
sobre problemas relacionados
con el medio natural y la salud.

Emplear las herramientas
tecnoldgicas adecuadas para
realizar célculos numéricos,
estadisticos y representaciones
graficas.

Desarrollar pequefios trabajos
de investigacion en los que se
ponga en practica la aplicacion
del método cientifico y la
utilizacion de las TIC

leyes matematicas en situaciones de
cambio, en contextos numéricos,
geomeétricos, funcionales, estadisticos y
probabilisticos.

11.1. Establece conexiones entre un
problema del mundo real y el mundo
matematico: identificando el problema
o problemas matematicos que
subyacen en él y los conocimientos
matematicos necesarios. (*)

11.2. Interpreta la solucién matematica
del problema en el contexto de la
realidad.

12.1. Desarrolla actitudes adecuadas
para el trabajo en matematicas: esfuerzo,
perseverancia, flexibilidad, aceptacion de
la critica razonada, curiosidad e
indagacion y habitos de plantear/se
preguntas y buscar respuestas
coherentes, todo ello adecuado al nivel
educativo y a la dificultad de la situacion.

12.2. Distingue entre problemas y
ejercicios y adopta la actitud adecuada
para cada caso.

13.1. Toma decisiones en los procesos
de resolucion de problemas, de
investigacion y de matematizacion o de
modelizacién, valorando las
consecuencias de las mismas y su
conveniencia por su sencillez y utilidad.

14.1. Busca, selecciona e interpreta la
informacion de caracter cientifico-
matematico a partir de la utilizacion de
diversas fuentes. Transmite la
informacion seleccionada de manera
precisa utilizando diversos soportes.

14.2. Utiliza la informacion de caracter
cientifico-matematico para formarse una
opinién propia y argumentar sobre
problemas relacionados.

15.1. Selecciona herramientas
tecnolégicas adecuadas y las utiliza para
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la realizaciéon de calculos numéricos,
algebraicos o estadisticos cuando la
dificultad de los mismos impide o no
aconseja hacerlos manualmente.

16.1. Realiza pequefios trabajos de
investigacion sobre algun tema objeto de
estudio aplicando el método cientifico, y
utilizando las TIC para la busqueda y
seleccion de informacion y presentacion
de conclusiones.

Bloque 2: Numeros y Algebra

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estandares de aprendizaje

esenciales

Divisibilidad y descomposicion
factorial de numeros
compuestos en numeros
primos.

Numeros enteros, decimales y
fraccionarios. Operaciones y
propiedades.

Potencias de numeros enteros
y fraccionarios con exponente
natural. Operaciones con
potencias y propiedades.

Jerarquia de las operaciones y
el uso de paréntesis en
célculos que impliquen las
operaciones de suma, resta,
producto, division y potencia.

Proporcionalidad: magnitudes
directa e inversamente
proporcionales.

Célculos con porcentajes.
Variaciones porcentuales.

1. Utilizar correctamente nimeros
naturales, enteros, fraccionarios,
decimales sus operaciones y
propiedades para recoger,
transformar e intercambiar
informacién y resolver problemas
relacionados con la vida diaria.

2. Elegir la forma de calculo
apropiada (mental, escrita o con
calculadora), usando diferentes
estrategias que permitan simplificar
las operaciones con numeros
enteros, fracciones, decimales y
porcentajes y estimando la
coherencia y precision de los
resultados obtenidos.

3. Utilizar diferentes estrategias
(empleo de tablas, obtencion y uso
de la constante de proporcionalidad,
reduccion a la unidad, etc.) para
obtener elementos desconocidos en
un problema a partir de otros
conocidos en situaciones de la vida
real en las que existan variaciones

1.1. Calcula el valor de expresiones
numéricas en las que intervienen
distintos tipos de nimeros mediante
las operaciones elementales y las
potencias de exponente natural
aplicando correctamente la jerarquia de
las operaciones. (*)

1.2. Emplea adecuadamente los distintos
tipos de numeros y sus operaciones, para
resolver problemas cotidianos
contextualizados, representando e
interpretando mediante medios
tecnoldgicos, cuando sea necesario, los
resultados obtenidos.

1.3. Realiza célculos en los que
intervienen potencias de exponente
natural y aplica las reglas basicas de
las operaciones con potencias (*)

1.4. Conoce la notacion cientifica y la
emplea para expresar cantidades
grandes.

2.1. Desarrolla estrategias de célculo
mental para realizar calculos exactos o
aproximados valorando la precision
exigida en la operacion o en el problema.

2.2. Elige la forma de calculo apropiada
(mental, escrita o con calculadora),

e 11
o« 12
e 13
o 3.1
e 43
o 44
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Porcentajes sucesivos.

Elaboracion y utilizacion de
estrategias para el calculo
mental, para el calculo
aproximado y para el calculo
con calculadora u otros
medios tecnoldgicos.

Iniciacion al lenguaje
algebraico. Su aplicacién a
situaciones reales.

Operaciones con expresiones
algebraicas sencillas.

Ecuaciones de primer grado
con una incognita (métodos
algebraico y grafico) y de
segundo grado con una

incognita (método algebraico).

porcentuales y magnitudes directa o
inversamente proporcionales.

4. Utilizar el lenguaje algebraico para
simbolizar y resolver problemas
mediante el planteamiento de
ecuaciones de primer y segundo
grado, aplicando para su resolucion
métodos algebraicos o graficos y
contrastando los resultados
obtenidos.

usando diferentes estrategias que
permitan simplificar las operaciones con
numeros enteros, fracciones y decimales,
respetando la jerarquia de operaciones y
estimando la coherencia y precisién de los
resultados obtenidos.

3.1. Identifica y discrimina relaciones
de proporcionalidad numérica (como el
factor de conversion o calculo de
porcentajes) y las emplea para resolver
problemas en situaciones cotidianas.
*)

3.2. Analiza situaciones sencillas y
reconoce que intervienen magnitudes que
no son directa ni inversamente
proporcionales.

4.1. ldentifica las variables en una
expresion algebraica y sabe calcular
valores numéricos a partir de ella.

4.2. Describe situaciones o enunciados
que dependen de cantidades variables o
desconocidas y secuencias lgicas o
regularidades, mediante expresiones
algebraicas, y opera con ellas.

4.3. Aplica correctamente los
algoritmos de resolucién de
ecuaciones de primer y segundo grado
con una incognita, y las emplea para
resolver problemas. (¥)

4.4. Formula algebraicamente una
situacion de la vida real mediante
ecuaciones de primer y segundo grado,
las resuelve e interpreta el resultado
obtenido. (*)

Bloque 3:

Geometria

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estandares de aprendizaje
esenciales

Elementos basicos de la

1. Reconocer y describir los

1.1. Reconoce y describe las

propiedades caracteristicas de los

1.1
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geometria del plano.

Relaciones y propiedades de
figuras en el plano:
Paralelismo y
perpendicularidad. Lugar
geomeétrico.

Angulos y sus relaciones.

Construcciones geométricas
sencillas: mediatriz, bisectriz.
Propiedades.

Figuras planas elementales:
triangulo, cuadrado, figuras
poligonales.

Clasificacion de triangulos y
cuadrilateros. Propiedades y
relaciones.

Medida y calculo de angulos
de figuras planas.

Calculo de areas y perimetros
de figuras planas. Calculo de

areas por descomposicion en

figuras simples.

Circunferencia, circulo, arcos
y sectores circulares.

Tridangulos rectangulos. El
teorema de Pitagoras.
Justificacién geométrica y
aplicaciones.

Semejanza: figuras
semejantes. Criterios de
semejanza. Razon de
semejanza y escala. Razon

elementos y propiedades
caracteristicas de las figuras planas.

2. Utilizar estrategias de la geometria
analitica plana para la resolucién de
problemas de perimetros, areas y
angulos de figuras planas, utilizando
el lenguaje matematico adecuado
expresar el procedimiento seguido en
la resolucion.

3. Reconocer el significado aritmético
del Teorema de Pitagoras (cuadrados
de numeros, ternas pitagodricas) y el
significado geométrico (areas de
cuadrados construidos sobre los
lados) y emplearlo para resolver
problemas geométricos.

4. Analizar e identificar figuras
semejantes, calculando la escala o
razén de semejanza y la razon entre
longitudes, areas y volumenes de
cuerpos semejantes.

5. Utilizar el teorema de Tales y las
férmulas usuales para realizar
medidas indirectas de elementos
inaccesibles y para obtener las
medidas de longitudes, areas y
volumenes de los cuerpos
elementales, de ejemplos tomados
de la vida real, representaciones
artisticas como pintura o arquitectura,
o de la resolucion de problemas
geomeétricos.

6. Analizar distintos cuerpos
geomeétricos (cubos, ortoedros,
prismas, piramides, cilindros, conos y
esferas) e identificar sus elementos
caracteristicos (vértices, aristas,
caras, desarrollos planos, etc.).

7. Resolver problemas que conlleven

poligonos regulares: angulos
interiores, angulos centrales,
diagonales, apotema, simetrias, etc. (*)

1.2. Conoce las propiedades de los
puntos de la mediatriz de un segmento y
de la bisectriz de un angulo, utilizandolas
para resolver problemas geométricos
sencillos.

1.3. Clasifica los triangulos atendiendo
tanto a sus lados como a sus angulos
y conoces sus elementos mas
caracteristicos. (*)

1.4. Clasifica los cuadrilateros y
paralelogramos atendiendo al
paralelismo entre sus lados opuestos
y conociendo sus propiedades
referentes a angulos, lados y
diagonales. (*)

1.5. Identifica las propiedades
geomeétricas que caracterizan los puntos
de la circunferencia y el circulo.

2.1. Resuelve problemas relacionados
con distancias, perimetros, superficies
y angulos de figuras planas, en
contextos de la vida real utilizando las
técnicas geométricas mas apropiadas.
*)

2.2. Calcula la longitud de la
circunferencia, el area del circulo y las
aplica para resolver problemas
geométricos. (*)

3.1. Comprende los significados
aritmético y geomeétrico del Teorema de
Pitagoras.

3.2. Aplica el teorema de Pitagoras
para calcular longitudes desconocidas
en la resolucion de triangulos y areas
de poligonos regulares, en contextos
geométricos o en contextos reales. (*)

4.1. Reconoce figuras semejantes y
calcula la razén de semejanza y la razén
de superficies y volumenes de figuras

1.3
1.4

21
2.2
3.2
7.3
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entre longitudes, areas y
volumenes de cuerpos
semejantes.

Teorema de Tales. Division
de un segmento en partes

proporcionales. Aplicacién a
la resolucion de problemas.

Poliedros y cuerpos de
revolucion. Elementos
caracteristicos, clasificacion.
Areas y volimenes.

Propiedades, regularidades y
relaciones de los poliedros.
Calculo de longitudes,
superficies y volumenes del
mundo fisico.

el calculo de longitudes, superficies y
voliumenes del mundo fisico,
utilizando propiedades, regularidades
y relaciones de los poliedros.

semejantes.

4.2. Utiliza la escala para resolver
problemas de la vida cotidiana sobre
planos, mapas y otros contextos de
semejanza.

5.1. Calcula el perimetro y el area de
poligonos y de figuras circulares en
problemas contextualizados aplicando
férmulas y técnicas adecuadas.

5.2. Divide un segmento en partes
proporcionales a otros dados y establece
relaciones de proporcionalidad entre los
elementos homologos de dos poligonos
semejantes.

5.3. Reconoce triangulos semejantes vy,
en situaciones de semejanza, utiliza el
teorema de Tales para el calculo
indirecto de longitudes en contextos
diversos.

6.1. Analiza e identifica las
caracteristicas de distintos cuerpos
geométricos, utilizando el lenguaje
geomeétrico adecuado.

6.2. Identifica los cuerpos geométricos a
partir de sus desarrollos planos y
reciprocamente.

7.1. Calcula areas y volumenes de
poliedros, cilindros, conos y esferas, y los
aplica para resolver problemas
contextualizados.

7.2. |Identifica centros, ejes y planos de
simetria en figuras planas, poliedros y en
la naturaleza, en el arte y construcciones
humanas.

7.3. Resuelve problemas de la
realidad mediante el calculo de areas y
volumenes de cuerpos geométricos,
utilizando los lenguajes geométrico y
algebraico adecuados. (*)

Bloque 4: Funciones

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Estandares de aprendizaje
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evaluables esenciales
° Coordenadas cartesianas: Conocer, manejar e interpretar el 1.1 Localiza puntos en el plano a partir . 11
‘e i i de sus coordenadas y nombra puntos . 2.1
representacion e sistema de coordenadas cartesianas. na
. . ., del plano escribiendo sus . 3.2
IC?entlflcacmn' de puntos en un | 2. Comprender el concepto de coordenadas. (*) . 4.1
sistema de ejes coordenados. | funcién y manejar las distintas formas
de definirla: texto, tabla, gréafica 'y 5'1 Qpnoce t); cz_r?prenqe el-conceft’to d-PT
ion- L TR i uncién y sabe diferenciar si una situacién
o El concepto de fl_JnCIOH- ecuacion, eligiendo la mas adecuada coﬁdiang es 0 no una funcion.
Variable dependiente e en funcion del contexto.
independiente. Formas de 2.2 Conoce las diferentes formas de
presentacion (lenguaje 3. Reconoce, interpretar y analizar, definir una funcién y sabe pasar de una a
habitual. tabl i graficas funcionales otra, eligiendo la mas adecuada segun el
abitual, tabla, grafica, ' contexto.
férmula). Crecimiento y 4. Reconocer, representar y analizar 31R _ ‘fica dad
imi inui las funciones lineales, utilizandolas -1 Reconoce sl una grarica dada
d.ecreCI.mle.nto' Continuidad y corresponde o no a una funcion.
discontinuidad. Cortes con los | Para resolver problemas.
ejes 3.2 Sabe reconocer en una grafica
’ funcional, el dominio y recorrido, los
. Maximos y minimos relativos cortes con los ejes, el signo, las zonas
Analisi ion d ) de crecimiento y decrecimiento y los
n,a_|S|s y comparacion ae extremos relativos. (*)
graficas. o
4.1 Representa una funcion lineal a
e Funciones lineales. partir de la ecuacién o de una tabla de
valores.(*)
4.2 Estudia situaciones reales sencillas y,
apoyandose en recursos tecnoldgicos,
identifica el modelo matematico funcional
mas adecuado para explicarlas y realiza
predicciones.
Bloque 5: Estadistica y probabilidad
Contenidos Criterios de evaluaciéon Estandares de aprendizaje Estandares de aprendizaje
evaluables esenciales
Estadistica 1. Formular preguntas adecuadas 1.1. Define y distingue entre poblacion, | o 11
L para conocer las caracteristicas de muestra e individuo desde el punto de '
« Poblacién e individuo. Muestra. interés de una poblacion y recoger vista de la estadistica, y los aplica a o 1.2
. T . . ’ *
Variables estadisticas cualitativas | organizar y presentar datos casos concretos. (*) o 41
y cuantitativas. Variable continua. | relevantes para responderlas, 1.2. Reconoce y propone ejemplos de ° 5.2
» Frecuencias absolutas, relativas | utilizando los métodos estadisticos distintos tipos de variables . 64

y acumuladas. Organizacion en
tablas de datos recogidos en una
experiencia.

» Agrupacion de datos en

apropiados y las herramientas
adecuadas, organizando los datos en
tablas y construyendo graficas y
obteniendo conclusiones razonables

estadisticas, tanto cualitativas como
cuantitativas. (*)

1.3. Distingue entre variable cualitativa,
cuantitativa discreta y cuantitativa
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intervalos.

» Diagramas de barras, y de
sectores. Poligonos de
frecuencias.

* Medidas de tendencia central.
Calculo e interpretacion.

* Medidas de dispersion.

Probabilidad

e Fendmenos deterministas y
aleatorios.

e Formulacién de conjeturas
sobre el comportamiento de
fenémenos aleatorios
sencillos y disefio de
experiencias para su
comprobacion.

a partir de los resultados obtenidos.

2. Calcular e interpretar las medidas
de posicién y de dispersion de una
variable estadistica para resumir los
datos y comparar distribuciones
estadisticas.

3. Utilizar herramientas tecnologicas
para organizar datos, generar
graficas estadisticas, calcular
parametros relevantes y comunicar
los resultados obtenidos que
respondan a las preguntas
formuladas previamente sobre la
situacion estudiada.

4. Analizar e interpretar la
informacién estadistica que aparece
en los medios de comunicacion,
valorando su representatividad y
fiabilidad.

5. Diferenciar los fenémenos
deterministas de los aleatorios,
valorando la posibilidad que ofrecen
las matematicas para analizar y
hacer predicciones razonables
acerca del comportamiento de los
aleatorios a partir de las
regularidades obtenidas al repetir un

continua y pone ejemplos.

1.4. Organiza datos, obtenidos de una
poblacion, de variables cualitativas o
cuantitativas en tablas, calcula sus
frecuencias absolutas, acumuladas,
relativas, porcentuales y los representa
graficamente.

2.1. Calcula e interpreta las medidas de
posicion (media, moda y mediana) de
una variable estadistica para
proporcionar un resumen de los datos.

2.2. Calcula las medidas de dispersion
(rango, recorrido y desviacion tipica).

3.1. Emplea la calculadora y
herramientas tecnolégicas para organizar
datos, generar graficos estadisticos y
calcular las medidas de tendencia central
y el rango de variables estadisticas
cuantitativas.

3.2. Utiliza las tecnologias de la
informacion y de la comunicacién para
comunicar informacién resumida y
relevante sobre una variable estadistica
analizada.

4.1. Utiliza un vocabulario adecuado
para describir, analizar e interpretar
informacion estadistica de los medios
de comunicacioén. (*)

4.2. Interpreta graficos estadisticos
sencillos recogidos en medios de
comunicacion.

5.1. Identifica los experimentos aleatorios
y los distingue de los deterministas.

5.2 Describe experimentos aleatorios
sencillos y enumera todos los
resultados posibles, apoyandose en
tablas, recuentos o diagramas en arbol
sencillos(*)

5.3 Entiende los conceptos de frecuencia
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e Frecuencia relativa de un
suceso y su aproximacion a
la probabilidad mediante la
simulacién o
experimentacion.

e Sucesos elementales
equiprobables y no
equiprobables.

o Espacio muestral en
experimentos sencillos.
Tablas y diagramas de arbol
sencillos.

Calculo de probabilidades
mediante la regla de Laplace en
experimentos sencillos.

numero significativo de veces la
experiencia aleatoria, o el calculo de
su probabilidad.

6. Inducir la nocién de probabilidad a
partir del concepto de frecuencia
relativa y como medida de
incertidumbre asociada a los
fendmenos aleatorios, sea o no
posible la experimentacion.

absoluta y relativa de un suceso.

5.4 Calcula la frecuencia relativa de un
suceso mediante la experimentacion.

6.1 Comprende el concepto de
probabilidad inducido a partir del de
frecuencia relativa de un suceso.

6.2 Realiza predicciones sobre un
fendmeno aleatorio a partir del calculo
exacto de su probabilidad o la
aproximacion de la misma mediante la
experimentacion.

6.3 Distingue entre sucesos elementales
equiprobables y no equiprobables.

6.4 Calcula la probabilidad de sucesos
asociados a experimentos sencillos
mediante la regla de Laplace, y la
expresa en forma de fraccion y como
porcentaje.(*)

Bloque 6: La materiay

los cambios quimicos

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estandares de aprendizaje

o Propiedades de la materia.

o Estados de agregacion.
Cambios de estado.

e Sustancias puras y mezclas.

e Mezclas de especial interés:
disoluciones y aleaciones.

e Meétodos de separacion de
mezclas.

e Cambios fisicos y cambios
quimicos.

e Lareaccion quimica.

1. Reconocer las propiedades
generales y caracteristicas
especificas de la materia y
relacionarlas con su naturaleza y sus
aplicaciones.

2. Conocer el material de laboratorio
para medir magnitudes y expresarlas
en las unidades adecuadas

3. Justificar las propiedades de los
diferentes estados de agregacioén de
la materia y sus cambios de estado.

4. ldentificar sistemas materiales
como sustancias puras o mezclas y
valorar la importancia y las
aplicaciones de mezclas de especial

1.1. Distingue entre propiedades
generales y propiedades
caracteristicas de la materia, utilizando
estas ultimas para la caracterizacion de
sustancias.(*)

1.2. Describe la determinacion
experimental del volumen y de la masa de
un solido y calcula su densidad.

21. Conoce los instrumentos
adecuados para medir masas,
longitudes, tiempos y temperaturas, y
expresa los resultados en las unidades
adecuadas.(*)

3.1. Justifica que una sustancia puede
presentarse en distintos estados de
agregacion dependiendo de las
condiciones de presién y temperatura en

esenciales
o 11
2.1
e 33
® 6.1
o 72
e 092
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La quimica en la sociedad y
el medioambiente.

interés.

5. Proponer métodos de separacion
de los componentes de una mezcla.

6. Distinguir entre cambios fisicos y
quimicos mediante la realizacién de
experiencias sencillas que pongan de
manifiesto si se forman o no nuevas
sustancias.

7. Caracterizar las reacciones
quimicas como cambios de unas
sustancias en otras.

8. Reconocer la importancia de la
quimica en la obtencién de nuevas
sustancias y su importancia en la
mejora de la calidad de vida de las
personas.

9. Valorar la importancia de la
industria quimica en la sociedad y su
influencia en el medioambiente.

las que se encuentre.

3.2. Explica las propiedades de los gases,
liquidos y sdlidos.

3.3. Describe e interpreta los cambios
de estado de la materia y lo aplica a la
interpretacion de fenomenos
cotidianos.(*)

4.1.Distingue y clasifica sistemas
materiales de uso cotidiano en sustancias
puras y mezclas, especificando en este
ultimo caso si se trata de mezclas
homogéneas y heterogéneas.

4.2. |dentifica el disolvente y el soluto en
mezclas homogéneas de especial interés.

4.3. Realiza experiencias sencillas de
preparacion de disoluciones, describe el
procedimiento seguido y el material
utilizado.

5.1. Disefia métodos de separacion de
mezclas segun las propiedades
caracteristicas de las sustancias que las
componen, describiendo el material de
laboratorio adecuado.

6.1 Distingue entre cambios fisicos y
quimicos en acciones de la vida
cotidiana en funcion de que haya o no
formacién de nuevas sustancias.(*)

7.1. Describe el procedimiento de
realizacion de experimentos sencillos en
los que se ponga de manifiesto la
formacién de nuevas sustancias y
reconoce que se trata de cambios
quimicos.

7.2. Identifica cuales son los reactivos y
los productos de reacciones quimicas
sencillas Clasifica algunos productos de
uso cotidiano en funcién de su
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procedencia natural o sintética.

8.1. Identifica y asocia productos
procedentes de la industria quimica con
su contribucién a la mejora de la calidad
de vida de las personas.

9.1. Propone medidas y actitudes, a
nivel individual y colectivo, para mitigar
los problemas medioambientales de
importancia global. (*)

Bloque 7: El movimiento y las fuerzas

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estandares de aprendizaje

esenciales

El movimiento: conceptos
generales.

Las fuerzas y sus efectos.

La fuerza gravitatoria.
Maquinas simples.

Fuerzas de la naturaleza.

1. Reconocer el papel de las fuerzas
como causa de los cambios en el
estado de movimiento y de las
deformaciones.

2. Establecer la velocidad de un
cuerpo como la relacion entre el
espacio recorrido y el tiempo
invertido en recorrerlo.

3. Considerar la fuerza gravitatoria
como la responsable del peso de los
cuerpos, de los movimientos orbitales
y de los distintos niveles de
agrupacion en el Universo.

4. Interpretar fenébmenos eléctricos
mediante el modelo de carga
eléctrica y valorar la importancia de
la electricidad en la vida cotidiana.

5. Justificar cualitativamente
fendmenos magnéticos y valorar la
contribucién del magnetismo en el
desarrollo tecnoldgico.

1.1. En situaciones de la vida cotidiana,
identifica las fuerzas que intervienen y las
relaciona con sus correspondientes
efectos en la deformacion o la alteracion
del estado de movimiento de un cuerpo.
"

1.2. Comprueba el alargamiento
producido en un muelle por distintas
masas Y utiliza el dinamoémetro para
conocer las fuerzas que han producido
esos alargamientos. expresando el
resultado en unidades del SI.

2.1. Realiza calculos sencillos para
resolver problemas cotidianos
utilizando el concepto de velocidad. (*)

2.2. Relaciona cualitativamente la
velocidad de la luz con el tiempo que tarda
en llegar a la Tierra desde objetos
celestes.

3.1. Analiza cualitativamente los
efectos de la fuerza gravitatoria sobre
los cuerpos en la tierray en el
universo. (*)

3.2. Reconoce que la fuerza de la
gravedad mantiene a los planetas girando
alrededor del sol, y a la luna alrededor de

e 11
o« 2.1
o 3.1
. 41
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la tierra, justificando el motivo por el que
esta atraccién no lleva a la colisién de los
cuerpos.

4.1. Analiza situaciones cotidianas en
las que se pongan de manifiesto
fenémenos relacionados con la
electricidad estatica. (*)

5.1. Reconoce fendbmenos magnéticos
identificando el iman como fuente natural
del magnetismo.

5.2. Construye una brujula elemental para
localizar el norte utilizando el campo
magnético terrestre.

Bloque 8: La Energia

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Estandares de aprendizaje

esenciales

Concepto de energia.
Unidades. Tipos de energia.

Transformacioén de la energia 'y
Su conservacion.

Energia calorifica. El calor y la
temperatura.

Fuentes de energia. Analisis y
valoracion de las diferentes
fuentes.

Uso racional de la energia.

1. Comprender que la energia es la
capacidad de producir cambios, que
se transforma de unos tipos en otros
y que se puede medir, e identificar
los diferentes tipos de energia
puestos de manifiesto en fenomenos
cotidianos.

2. Relacionar los conceptos de calor
y temperatura para interpretar los
efectos del calor sobre los cuerpos,
en situaciones cotidianas y en
experiencias de laboratorio.

3. Valorar el papel de la energia en
nuestras vidas, identificar las
diferentes fuentes, comparar el
impacto medioambiental de las
mismas y reconocer la importancia
del ahorro energético para un
desarrollo sostenible.

1.1. Identifica los diferentes tipos de
energia y sus aplicaciones, en
situaciones de la vida cotidiana. (*)

2.1. Establece la relacion matematica que
existe entre el calor y la temperatura,
aplicandolo a fendémenos de la vida diaria.

2.2. Describe la utilidad del termometro
para medir la temperatura de los cuerpos
expresando el resultado en unidades del
Sistema Internacional.

2.3. Calcula la variacion que se produce al
mezclar sustancias que se encuentran a
diferentes temperaturas.

3.1. Describe los diferentes tipos y
fuentes de energia analizando impacto
medioambiental de cada una de ellas.
)

3.2. Reconoce la necesidad de un
consumo energético racional y
sostenible para preservar nuestro
entorno. (*)

1.1
2.1
3.1
3.2
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TEMPORALIZACION

En tanto que el curriculo de este ambito incluye unidades de matematicas y de
fisica y quimica para el primer curso, ambas seran intercaladas a lo largo de los
tres trimestres del curso. De esta forma, ambos contenidos seran trabajados en
paralelo. con la siguiente distribucion horaria (que, en algunos momentos
puntuales, podria ser modificada):

A modo orientativo, la temporalizacion por trimestres serd la siguiente, en cuanto
al nimero de unidades a impartir:

Unidad 1: La actividad cientifica y matemética Primer trimestre 4 semanas
Unidad 2: Los numeros Primer trimestre 4 semanas
Unidad 3: Geometria Segundo trimestre 3 semanas
Unidad 4: Algebra y funciones Segundo trimestre 4 semanas
Unidad 5: Estadistica y probabilidad Tercer trimestre 3 semanas
Unidad 6: La materia y los cambios quimicos Primer trimestre 3 semanas
Unidad 7: Fuerza y movimiento Segundo trimestre 3 semanas
Unidad 8: La energia Tercer trimestre 4 semanas

Esta temporalizacion esta idealizada. Es habitual en este tipo de ensefianza que el
nivel de partida del grupo sea bajo, como es el caso a la luz de la prueba inicial de
conocimientos y de las observaciones tomadas hasta la confeccidon de la presente
programaciéon. Por ello los contenidos irdn necesitando mayor tiempo de
imparticiéon o, lo que es lo mismo, habrd que discriminar los temas, conceptos y
contenidos mas importantes en funciéon de la asimilacion curricular de la clase.

Por otro lado, tanto los contenidos, como la metodologia se modificarian
sustancialmente en caso de que hubiese un confinamiento al menos de varias
semanas. Este apartado se especifica en un epigrafe aparte.
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METODOLOGIA

La evaluacion inicial del alumnado del Programa de Mejora del Aprendizaje y el
Rendimiento arroja de entrada unas conclusiones muy claras, aunque hasta cierto
punto previsibles, que habran de tenerse en cuenta en la programacion del presente
curso: el nivel de competencia curricular en la materia de mateméaticas es muy bajo
y, en ocasiones, extremadamente bajo, llegando incluso a tener dificultades en
operaciones matematicas basicas. Por otro lado, en el area de fisica y quimica,
como cabria esperar, es mnecesario comenzar desde los conceptos mas
fundamentales, ya que el alumnado no estd familiarizado ni siquiera con las ideas
mas basicas en ciencias. Asi, de forma extendida, aunque con excepciones, no
conocen ni intuyen ideas como la de materia versus energia, no distinguen la masa
del volumen, no saben realizar un cambio de unidad simple, no saben precisar el
concepto de energia o dar ejemplos de alguna transformacién de una energia a otra,
ni aciertan a interpretar detalles basicos dados en una grafica simple.

Ello materializa las consideraciones que ya se expusieron en la introduccién, en
cuanto a que el perfil del alumnado propio de estos programas incluye importantes
carencias previas y/o dificultades de aprendizaje, entremezclados muchas veces con
patrones de baja autoestima, escasa motivacion, nulos habitos de trabajo o déficit
de autonomia para las estrategias de aprendizaje.

Esto demanda que el proceso de enseflanza y aprendizaje sea, en primer término,
eminentemente practico y funcional. La incorporacién del concepto de
competencias clave al nuevo curriculo, con un planteamiento claramente integrador
y orientado a la funcionalidad de los saberes y habilidades adquiridos, actua
también en el mismo sentido. Las estrategias metodoldgicas se orientaran, por
tanto, a que el alumno perciba facilmente la conexién entre los contenidos tratados
y el mundo que le rodea. Serd conveniente identificar los intereses, valores e
inquietudes de los alumnos para luego usarlos en el proceso educativo. El
planteamiento de situaciones proximas a los alumnos o con proyeccion futura fuera
de las aulas puede favorecer su implicacion y les ayudard a encontrar el sentido y la
utilidad del aprendizaje. Todo ello sin olvidar que conocer el legado cultural
también les permitird entender el presente y disefiar el futuro.

Junto al enfoque eminentemente practico, también contribuiran a mejorar la
motivacion de los alumnos otra serie de estrategias: la realizacidon de actividades
variadas y el empleo de materiales y recursos didacticos diversos, que traten de
evitar la monotonia. Ademas, se tratara de conseguir un buen ambiente en la clase y
mantener un cierto grado de aceptacion de las normas y un clima distendido para
conseguir una actitud activa y participativa de estos.

Sera necesario también mejorar su autoestima para que puedan superar posibles
complejos derivados de su fracaso escolar anterior. Las estrategias para ello seran
la graduacion coherente en la dificultad de las actividades, de manera que generen
expectativas de éxito, el apoyo constante e individual del profesor resaltando los
logros del alumno y la prudencia a la hora de corregir verbalmente los fallos
individuales detectados en el aula.
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El aprendizaje se concibe como un cambio de esquemas conceptuales por parte de
quien aprende. Se parte, pues, de la aceptacion de que los alumnos poseen esquemas
previos de interpretacion de la realidad.

De este modo, lo que se aprende depende fundamentalmente de lo ya aprendido
(conocimientos previos), y, por otro lado, quien aprende construye el significado de
lo aprendido a partir de la propia experiencia, es decir, a partir de su afinidad con
los contenidos de aprendizaje y su aplicacidon en situaciones familiares.

El proyecto de ensefianza de las disciplinas cientificas debe adaptarse, por un
lado, a la situacidén evolutiva del adolescente, dosificando los conocimientos de un
menor a un mayor nivel de abstraccion a lo largo de los cursos académicos, y, por
otro, al grado de motivacién e interés del alumnado, en funcién de las experiencias
vitales que cabe esperar hayan vivido segun su edad.

La metodologia que serd seguida, grosso modo, se puede resumir en los siguientes
aspectos:

e Desarrollo expositivo de los conceptos de forma clara y razonada, con un
lenguaje que se adapte al alumnado del nivel educativo. Se presta especial
importancia a la deteccion de lagunas en los conocimientos o conceptos
erroneos previos.

e Tratamiento procedimental y practico de los contenidos (actividades o
cuestiones de razonamiento, problemas numéricos, comentarios de texto...)
que contribuya a una consolidacidon de los conceptos expuestos.

e Incidencia constante en el desarrollo de actitudes que fomenten el rigor, la
logica y el escepticismo propios del area, asi como la tolerancia hacia
opiniones diversas, el espiritu critico y la cooperacion altruista y solidaria
entre los alumnos.

En general, la didactica del area cientifico-matematico ha de poner gran énfasis
en la interiorizacién de las actitudes y métodos propios de las disciplinas
cientificas, independientemente de los contenidos en particular que se estén
tratando en cada momento, a los que se aplica esta “filosofia”. Se ha de prestar
mayor atencion a fomentar en el alumnado el interés por este método o pensamiento
analitico y riguroso que, a la vez, requiere en numerosas ocasiones de una vision
creativa en la resolucion de los problemas o cuestiones planteadas. Mediante la
forja de estas cualidades se pretende, también, el fomento del espiritu critico que
lleva a cuestionar los dogmas establecidos que se aceptan irreflexivamente y a
desafiar numerosos prejuicios sociales.

Gran parte de las dificultades que se les plantean a los alumnos pueden estar
relacionadas con las ideas o esquemas mentales (muchas veces errdoneas) adquiridas
por éstos en cursos anteriores o incluso en su experiencia cotidiana y que,
consciente o inconscientemente, les sirven de marco de referencia para interpretar
erroneamente lo que el profesor expone siguiendo otros esquemas o
representaciones mentales. Otras veces, el problema reside en que el profesor, al
iniciar el estudio de la unidad, puede haber considerado en el alumnado un nivel de
conocimientos demasiado elevado, ya que las ideas nuevas suelen estar sustentadas
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sobre los cimientos de ideas ain mas basicas que se presuponen dominadas por
parte del alumnado, ideas en las que se engarzan las nuevas.

Tampoco debe olvidarse que, para que se de el aprendizaje significativo, se
precisan ciertas condiciones. En primer lugar, que los materiales curriculares estén
convenientemente estructurados y con un significado ldégico, adecuado a las
estructuras cognitivas del alumnado, con contenidos organizados, entretejidos como
una red, y no simplemente yuxtapuestos; y, en segundo lugar, que los alumnos
hayan adquirido previamente las ideas o conceptos en los que poder cementar los
nuevos, como se ha comentado. Como consecuencia de la nueva informacion
aportada, habrda una interaccion o acomodacion entre las ideas existentes y las
nuevas, que modificara las estructuras mentales del alumnado.

Hay que remarcar que, en las ultimas décadas, y como reacciéon a una ensefianza
basada en la memorizacién de conceptos, datos y definiciones, se presta mayor
atencion a fomentar en el alumnado el interés por el propio método o pensamiento
matematico-cientifico que ha permitido la enorme acumulacién de saber objetivo
sobre la naturaleza y de desarrollo tecnoldgico. Esta forma de pensar y razonar
constituye una manera de desenvolverse en el mundo que integra aspectos como el
rigor analitico, el espiritu critico, el escepticismo (entendido como la necesidad de
recibir pruebas antes de aceptar un hecho), la tolerancia hacia la diversidad de
opiniones, etc., que entroncan directamente con la esencia misma de la sociedad
democratica actual. De hecho, los contenidos incluidos en las nuevas disposiciones
que desarrollan la LOMCE para esta area incluyen una unidad inicial que recoge el
método de trabajo propio de las matematicas y la ciencia para la resolucion de
cuestiones y problemas.

De este modo, y como conclusion, el trabajo con el alumnado en el aula debera
estar sustentado no tanto en una exposiciéon y memorizacion de definiciones y
descripciones de conceptos, fendmenos fisicos y procedimientos matematicos, que
después el alumno plasme en ejercicios igualmente de reproduccidén mimética de lo
aprendido, sino mas bien en una interaccion que fomente el razonamiento, la
vinculacién de lo aprendido con el mundo que les rodea y su aplicacion en
problemas variados que requieran el haber comprendido de forma plena lo
trabajado. Ello requerirda a su vez, como se expondrda en el apartado
correspondiente, pruebas de evaluacién que contengan distintos tipos de actividades
que reflejen el ejercicio de esta capacidad por parte del alumnado.

A su vez, las actitudes y valores, fomentados a través de los contenidos
transversales, descubrirain la dimensién ¢ética de esta area, derivando
comportamientos que mejoren las relaciones humanas, la seguridad personal y el
respeto al medio ambiente, y estimulando el rigor metodico y critico en los trabajos
propuestos. Asimismo, se valorara el grado de madurez alcanzada en relaciéon con el
desarrollo de wvalores criticos y de autonomia personal, relacionados con la
capacidad cognitiva que permite la autocritica, la puesta en duda de dogmas y
prejuicios y la tolerancia con opiniones diversas desde el respeto mutuo.

Deben buscarse ademas enfoques que favorezcan la capacidad de aprender por si
mismos (aprender a aprender), donde se necesite cada vez menos la direccion del

39



profesor en el proceso de aprendizaje, asi como promover ¢l razonamiento y la
reflexion propia y el trabajo en equipo.

Por todo lo expuesto como introduccion, la metodologia que se seguira para el
correcto desarrollo de los contenidos arriba expuestos tendra presente los siguientes
aspectos:

e Organizacion tematica de los contenidos orientados a una mejor comprension
por asociacion e interrelacion de los nuevos contenidos con los ya
estudiados, examinando en cada momento el grado de afinidad del curriculo
en matematicas y fisica y quimica.

e Consideracion de los conocimientos previos de los alumnos, ya que su
capacidad de comprension no depende de la cantidad de informacidén que
reciban sino de la adecuada estructuraciéon y acomodacion de los nuevos
conocimientos.

e Accion educativa orientada hacia la comprension, evitando memorizaciones
innecesarias (sin que esto no implique que no se recurra a ellas, cuando sea
necesario), ayudando a "aprender a aprender".

e Importancia de los procedimientos: realizacién de numerosos ejercicios de
aplicacion, planteamiento y resoluciéon de problemas practicos, uso de
fuentes de informacidon y realizacidon de experimentos cuando el tiempo y el
espacio lo permita.

e (Combinacion del aprendizaje por "recepcion, reflexion y maduracion del
conocimiento" con casos puntuales de aprendizaje por descubrimiento.

e Fomento de las actitudes productivas y la madurez en el comportamiento
como parte esencial de los objetivos del ambito.

e Elaboraciéon y maduraciéon de conclusiones finales, personales y criticas,

acerca de los contenidos trabajados.

Por dar una pauta general como modelo a seguir, podemos establecer que cada
unidad didéactica se desarrollard de la siguiente manera:

Al comienzo de las mismas se planteardn de forma oral cuestiones previas que
faciliten la deteccidon de los conocimientos iniciales de los alumnos sobre el tema a
tratar (especialmente para detectar los erroneos), a la vez que les motive, junto a
material multimedia. Con la informaciéon recogida podrd plantearse alguna
modificacion puntual en la estructura de los contenidos de la unidad o la forma de
su desarrollo en el aula.

El estudio de la unidad se apoyara en el libro de texto, con ayuda de otros textos-
resumen y actividades recopilados especialmente por el profesor.

Estos materiales se haran llegar al alumnado, preferentemente, a través de
fotocopias, y se procurara que los alumnos los copien en el cuaderno (por razones
de orden y por su utilidad a la hora de interiorizar los conceptos a través del propio
proceso de escritura).
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En la mayoria de los casos, se encargara a los alumnos la realizacion de una
lectura comprensiva previa de la parte propuesta a desarrollar en las sesiones
siguientes en clase. Podran elaborar en casa un guidén-resumen de la misma en el
que anotaran las dudas que se les planteen. Este guion facilitara la tarea al profesor
al comienzo de clase, poniendo mas el acento en aquellas partes en las que se hayan
notado mas dificultades. Esto no se aplicard en aquellos casos en los que se traten
contenidos de especial dificultad, en donde el rendimiento que pueda obtenerse de
una lectura previa de estos contenidos en casa, de forma auténoma por el alumnado,
sea minimo o, incluso, contraproducente. Por otro lado, esta forma de abordar los
contenidos requerird que la mayor parte del alumnado del grupo realice en casa el
trabajo de lectura y comprension de forma regular.

En el aula, se analizara la informacion del libro o del material complementario, se
destacardn los conceptos principales por el profesor y se resolveran las dudas
particulares de cada alumno. El profesor remarcara de forma explicita lo que es
necesario que el alumno anote para su estudio mas en profundidad.

El trabajo se completara con la realizaciéon de actividades de aplicacion de los
contenidos (ejercicios, problemas, etc.).

Se utilizara en ocasiones el proyector del aula o los ordenadores portatiles para
mostrar imagenes, documentos, animaciones interactivas o cualquier otro recurso
procedente de la editorial o de internet.

La elaboracion de estrategias para la correcta atencién a la diversidad de alumnos,
o las adaptaciones que se han de realizar para atender a los alumnos con
dificultades graves de aprendizaje, se tratard en un capitulo posterior.

Es preciso indicar que se incluirdn, con regularidad, actividades de lectura
comprensiva, escritura y expresion oral, segun recoge el Proyecto Educativo del
Centro.

En relacion con los objetivos metodologicos referidos al aprendizaje constructivo
por parte de los alumnos, el reto que se plantea aqui puede ser considerable pues,
como ya se ha expuesto, el perfil del alumnado no se presta a poder desarrollar un
trabajo auténomo e independiente por su parte, en el que el papel del profesor sea
el de mero guia y moderador del proceso de aprendizaje, ya que la capacidad
académica y el nivel de conocimientos asentado del alumnado suele ser muy bajo.
En cualquier caso, siempre deberd intentarse el favorecer una interaccidon
equilibrada entre profesor y alumnos que les permitan ir incrementando las
destrezas propias del aprendizaje auténomo.

Con este ultimo proposito, se tratara de proponer actividades para que el alumno
reflexione sobre lo realizado y elabore conclusiones con respecto a lo aprendido,
para que se comprenda que tan importante es el resultado como su analisis y sus
conclusiones. Que el profesor actue como guia y mediador, en lugar de como mero
transmisor lineal del conocimiento a los alumnos como receptores pasivos, también
servird para facilitar este tipo de aprendizaje, basado en la participacion activa del
alumno en el proceso. Ademas, en la medida de lo posible, y siendo consciente de
la dificultad de esto ultimo para los alumnos, también deben tratarse en el aula
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cuestiones y problemas de respuesta abierta y creativa, en contraposicion a los
problemas matematicos o fisico-quimicos de respuesta cerrada y concreta,
especialmente los resultados numéricos.

Los elementos transversales del curriculo que se pueden trabajar en la materia son
las siguientes:

e La comprension lectora.

e La expresidon oral y escrita.

e La comunicacion audiovisual.

e Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.
e La capacidad de emprendimiento.

e La educacién civica y constitucional, incluyendo la igualdad entre hombres y
mujeres, los valores de paz, tolerancia, justicia y libertad y el respeto de los
derechos humanos en general.

e La conciencia de respeto medioambiental y desarrollo sostenible.

e El cuidado de la salud en general.

En resumen, la metodologia que se propone se basa en: el trabajo por tareas y por
proyectos, los trabajos de investigaciéon que supongan un reto intelectual a los
alumnos, el uso de las TIC, la aplicacién de los aprendizajes a contextos diversos,
el trabajo cooperativo, los centros de interés o nucleos tematicos significativos.
Todos ellos son elementos conocidos en los ultimos afios que deben instalarse
definitivamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS DE CALIFICACION

El aprendizaje de conceptos ha sido correcto si se adquiere la capacidad de dar
una respuesta comun a estimulos diferentes. Se supone que un concepto se ha
aprendido cuando, ademas de conocer nombres y definiciones, el concepto se sabe
aplicar en contextos diferentes. Podemos decir, por tanto, que un principio se ha
aprendido cuando se utiliza correctamente para responder cualquiera de las
cuestiones similares o equivalentes que van surgiendo en nuestra propia vida
cotidiana.

Llegar a la resolucion de problemas, reales y de la vida cotidiana, o bien
planteados en un ambito hipotético e imaginativo, requiere un razonamiento
flexible para que dos o més conceptos previamente aprendidos se combinen o se
complementen, dando lugar a un nuevo marco que permita resolver situaciones o
interrogantes nuevos para el alumno pero relacionados con los ya trabajados. Solo
asi podra presuponerse el haber logrado de manera completa el aprendizaje de los
principios fisicos y quimicos que rigen el comportamiento de la naturaleza.

En consecuencia, y como ya expusimos en el apartado de Metodologia, los
instrumentos de evaluacién que se escojan deberan reflejar la capacidad del
alumnado, no solo de repetir literalmente lo estudiado (muchas veces de forma
mecanica y memoristica), sino de aplicar lo aprendido de forma razonada en
problemas de planteamientos y ambitos diversos, y que sean utiles a la hora de
transmitir la profundidad con la que el alumnado ha llegado a comprender y
dominar dichos conceptos o procedimientos; y ello escogiendo pruebas vy
actividades, logicamente, adaptados al nivel de maduracién mental y capacidad
intelectual media del alumnado segun el curso y el itinerario educativo en el que se
encuentren (en este caso, el PMAR). Ello entronca directamente con el espiritu del
aprendizaje basado en competencias clave, que son las que le permitirdn a la
persona en un futuro poder desenvolverse adecuadamente en la sociedad actual.

Asi, las pruebas escritas que se realicen para evaluar la asimilacion de los
contenidos recogerdn preguntas tan diversas como identificar las ideas falsas de un
texto o una afirmacién, exponer los motivos de una respuesta de opcion dada, saber
completar frases con vocablos técnicos adecuados al contexto, resolver problemas
de aplicaciéon, saber identificar situaciones reales relacionadas con lo estudiado,
extraer informacion de distintos formatos como graficas, tablas o ecuaciones, etc.

La evaluacion, no obstante, no debe centrarse inicamente en un proceso que, en la
etapa final del aprendizaje, ponga de manifiesto el grado de comprensién y de
dominio de la materia por parte del alumnado. Por el contrario, la evaluacion debe
también entenderse como un proceso continuo de recogida de informaciéon y de
analisis, que permite conocer qué grado de aprendizaje se estda consiguiendo y
cuales son los obstaculos y dificultades que afectan negativamente al aprendizaje.
Por lo tanto, la evaluacion implica una connotacion de correccion o de
asesoramiento, porque se hace con el fin de mejorar aquello que ha sido objeto de
la evaluacion. Asi, también debe ser continua, pues su fin es corregir en el
momento en que la dificultad o deficiencia es detectada.
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Ademas de los conocimientos, habilidades y destrezas, también es necesario
valorar otros aspectos como la actitud y el trabajo diario de los alumnos, la
metodologia que ha llevado a cabo el profesor o los materiales didéacticos
empleados.

Los instrumentos y procedimientos generales que se utilizaran para recoger la
informacién que nos permitan una evaluacion continua, formativa y completa del
alumnado, a través de los estandares de aprendizaje, son los siguientes:

e Prueba inicial al comienzo del curso para detectar la situacion inicial de los
alumnos. Cabe afirmar lo siguiente a la luz de los resultados Estamos ante un
grupo con muchas carencias de todo tipo, expresivas, de calculo, de
conocimientos, de capacidad de abstraccion, de interés, y de comportamiento.
Los niveles obtenidos son bajos o muy bajos, puesto que ningun alumno obtiene
el nivel adecuado. La nota media centra el nivel del grupo en el nivel de logro
“muy bajo, 0,307, cuando la escala va de 0,25 a 1. El que mas obtiene se queda
rozando la valoracidén de “bajo logro”. Los demas estan en un nivel académico
muy bajo. Con muy poca base y pocas herramientas y habitos intelectuales.
Esto determinara todos nuestros enfoques y perspectivas didéctica

e Control de las actividades propuestas para su trabajo (lectura previa de
textos, ejercicios practicos trabajados, etc.).

e Intervenciones de los alumnos en clase (comportamiento e interés mostrado).

e Inspeccion del cuaderno de trabajo, valorando su completitud, su orden y su
claridad. De acuerdo con la rubrica de valoracion

e Actitud en los trabajos en grupos, valorando su grado de implicacién y su
capacidad de coordinacion con los compafieros.

e Observacion de las actividades y destrezas de los alumnos en los trabajos
practicos o de aplicacion, tales como pequefias investigaciones bibliograficas
o los proyectos de investigacidn.

e Pruebas escritas sobre cada Unidad Didactica. Estas pruebas contendran
preguntas variadas que permitan valorar destrezas lingiiisticas, matematicas,
de razonamiento u obtencion de conclusiones, de autonomia o incluso sociales
o de valores éticos.

e Rubricas y escalas de valoracion para evaluar los estandares de
aprendizaje.

Por otra parte, para superar la asignatura es recomendable que los alumnos,
ademas de asistir a clase, lo cual es obligatorio, lo hagan de forma provechosa y
respetuosa en base a:

a. Manifestar una actitud positiva al aprovechamiento de la misma
participando con un minimo de interés y respeto en el aula, asi como
cumpliendo las normas de convivencia.

b. Realizar con regularidad las tareas y estudio asignado.
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La superacion de la asignatura se dard conseguida cuando la evaluacion a
partir de los estdndares de aprendizaje refleje una nota igual o superior a
cinco puntos sobre diez tanto por evaluaciones como en los bloques.

Para ser mas operativos en el proceso de evaluacion hemos diferenciado para cada
bloque de contenidos unos pocos estandares de aprendizaje esenciales, que son los
basicos que el alumno debe asimilar para la superaciéon de la asignatura. En el
listado aparecen con un asterisco Muchos de ellos se valoraran con pruebas escritas
principalmente, para conservar un registro tangible de la evolucion del aprendizaje
del alumnado. La ponderacion de estos estandares es superior a la de los demas
estanderes, considerados por contraposicion como no esenciales. Que no quiere
decir que no sean importantes, sino que en relacion con lo que se pretende, lo son
relativamente menos. Un estandar esencial se evalia hasta con 4 puntos, mientras
que uno no esencial hasta un méximo de 1 punto.

Peso y rubrica de los estandares Estandar esencial Estandar no esencial

No evaluado

Logro escaso 1 0,25
L 1
S 0gro cer.cano a 5 0.5
= enunciado
Na
=
~ Logro por encima del
. 3 0,75
enunciado
Logro excelente 4 1

Se obtendran calificaciones correspondientes a las tres evaluaciones ordinarias, y la
calificacion de cada una de ellas se obtendra a partir del registro de la valoracion
de los estandares evaluables a través de los instrumentos de evaluacion
establecidos: lectura comprensiva y andlisis de textos, cuaderno de clase,
cuestionario, debate, diario de clase, entrevista, escala de observacion, exposicion,
investigacion, lista de control, presentacién, prueba oral, prueba escrita,
resumen, mapa conceptual, rabrica, portfolio, trabajo etc

Basicamente estaremos valorando la adquisicion de conocimientos, habilidades y
destrezas propias de los aspectos intrinsecos de la asignatura, incluyendo su
aplicacion competancial (aptitudes) y, simultdneamente, valoraremos con los
instrumentos aplicados a los distintos estadndares de aprendizaje o indicadores de
logro, las habilidades y destrezas vinculadas a la responsabilidad, esfuerzo personal
y trabajo diario. Valorando asi las competencias sociales, civica, emprendedora y
de aprender a aprender (actitudes).
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La calificacion final se calculard como la media de las calificaciones obtenidas
para cada bloque de contenidos o unidad didactica. Valoraremos los estandares de
aprendizaje correspondientes usando diversos instrumentos de evaluacidon. Estardn
ponderados segliin su importancia relativa.

En las pruebas escritas, ademas de los problemas numéricos y cuestiones mas o
menos breves de razonamiento (muy comun en los contenidos matematicos y
cientificos) se incluird alguna o algunas cuestiones de desarrollo teodricas que
exijan el ejercicio de la expresion escrita por parte del alumno.

Si el profesor lo considera oportuno (en base a que la actitud, rendimiento y
trayectoria del alumno permita tener, de forma razonada, perspectivas reales de
recuperacion), antes de finalizar el curso podra realizarse de forma extraordinaria
una prueba escrita o trabajo correspondiente para aquellos alumnos que tengan un
numero limitado de Unidades Didacticas no superadas , en los meses de mayo o de
junio, y con la finalidad de poder recuperar la materia sin esperar a las
recuperaciones extraordinarias de septiembre.

Para decidir la calificacion final se tendra en cuenta la nota media de todas las
Unidades Didéacticas, tomando como dato fundamental su evolucidon durante el
curso, tanto académica como actitudinalmente.

Ademas, en la calificacion final se deberan valorar las capacidades del alumnado
en relacion con las siete competencias clave, el grado de consecucion global de los
objetivos del curso (que deben ser coherentes con los criterios de evaluacién), asi
como el grado de madurez del alumno y su capacidad para afrontar estudios
posteriores.

Respecto de las pruebas, ejercicios y trabajos escritos, se valorardn los
siguientes aspectos genéricos complementarios, cuyo analisis permitird ademas
extraer informacion para la valoracion del grado de adquisicion de las competencias
clave:

RUBRICA DE VALORACION formal DE PRUEBAS Y TRABAJOS
ESCRITOS en relacion a competencias claves:

Logro Logro Logro bajo Logro muy
excelente aceptable bajo
Presenta al 4 05 item 2-3 item 0-1 item
menos 6 item
1 0,75 0’5 0,25
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a. Aporta breves justificaciones teoricas de cada calculo numérico, cuando éste
sea necesario.

b. Posee la flexibilidad necesaria para aplicar los conocimientos adquiridos en
situaciones diferentes a las tratadas en el aula, especialmente las aplicadas a
situaciones de la vida cotidiana, contextualizando a cada caso los conceptos
genéricos aprendidos.

c. Es capaz de trasladar al lenguaje matemadatico enunciados simples de las
cuestiones o problemas planteados.

d. Sabe formular diferentes estrategias alternativas para abordar la resoluciéon
de las cuestiones o problemas planteados, escogiendo la mas adecuada a las
caracteristicas de cada caso en particular.

e. Es capaz de distinguir la informacién relevante de la accesoria.

f. No se limita a una aplicacion mecéanica de férmulas matematicas sin
considerar la fundamentacion de su uso, sino que razona la oportunidad de su
uso.

g. Analiza la coherencia y las consecuencias de los resultados obtenidos al
finalizar cada cuestiéon o problema, tanto si ha llegado a resultados correctos
como si no.

h. Las respuestas a determinadas preguntas no se limitan a monosilabos o
expresiones simples memorizadas y expuestas fuera de contexto.

Tal y como se indica en las disposiciones vigentes, las calificaciones de
matematicas, por un lado, y de fisica y quimica, por otro, se obtendran de forma
desagregada para su inclusioén por separado en las actas de evaluacidn.
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En cuanto a las RUBRICAS utilizadas para la calificacion de las competencias

basicas, se tomaran en consideracidon las siguientes:

1. COMPETENCIA COMUNICACION LINGUISTICA

que lee,
reconociendo las
ideas principales y
secundarias y
transmitiendo las
ideas con claridad y
coherencia, tanto

oralmente como por
escrito.

perfectamente lo
que lee y sabe
distinguir en el
texto ideas
principales y
secundarias.

que lee y
distingue la
mayoria de las
ideas principales
de un texto o
video.

globalmente bien
lo que lee y hace
un resumen
aceptable de las
ideas principales.

bien las ideas
principales o la
intencion

comunicativa de
un texto o video.

Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
1.1. Organiza y | Discurso Discurso bien | Discurso Discurso legible | Discurso ilegible.
planifica el discurso | perfectamente planificado y con | coherente y | pero pobre y mal
oral, utilizando los | planificado y con | suficientes lenguaje y | estructurado.
recursos linglisticos | excelentes recursos en | recursos
pertinentes a la | recursos general. estandar.
situacion adaptados al
comunicativa. propésito.
1.2. Comprende Ilo | Interpreta Interpreta bien lo | Interpreta No distingue | No comprende

lo que lee
generalmente,
especialmente el
motivo o idea
principal.

distribucion del texto
en el papel.

1.3. Aplica | No comete nunca | No comete casi Cometg errores Cometg errores Cometg errores
correctamente las | €rores nunca  errores grama,t|c_:ales u grama'tlgales u grama'tlgales u

gramaticales u | gramaticales u | ortograficos ortograficos con | ortograficos de
normas gramaticales | ortograficos. ortograficos. aunque ello no | demasiada forma
y ortograficas. entorpece una | frecuencia. continuada.

lectura fluida del
texto.

1.4. Elabora un | Escribe textos | Escribe correcta- | Escribe textos o | Escribe textos | Escribe textos
. - cientificos mente textos o | informes que, en general, | incorrectos o]
informe siguiendo las o . N . . .

utilizando informes cientificos no se ajustan | inconexos  sin
pautas propias de | perfectamente la | cientificos utilizando por norma | vinculacién
textos de caracter | estructura y | utilizando con | esporadicamente general a las | alguna con
cientifico. recursos propios | frecuencia recursos o giros p_autas_ c_aract_eristicas

de los mismos. recursos propios de los | cientificas. cientificas.

caracteristicos de | mismos.
los mismos.

1.5. Presenta con | Presenta escritos | Presenta escritos | Presenta escritos | Presenta Presenta
claridad y limpieza | siempre con | legibles y | legibles y | escritos poco | escritos
los escritos cuidando: | claridad, limpieza, | organizados con | organizados, pero | legibles por | incompletos,
presentacion, legibilidad, y | alguna parte | con poca claridad | incompletos o | desorganizados
caligrafia legible, | organizacion. esporadica algo | y limpieza en | desorganizados. | y emborronados.
margenes, incompleta o | general.
organizacion poco clara.
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2. COMPETENCIA MATEMATICA Y EN CIENCIA Y TECNOLOGIA

Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
2.1. Comprende una | Comprende siemp’re Comprende? de | Suele comprender | Tiene dificultad | No suelg
argumentacion y un una a,rgumentamon forma hab|t_ua| las | los 'a]'gumentos normalmente para | comprender casi
) matematica y | argumentaciones matematicos y | comprender una | nunca una
razonamiento cientifica. matematicas y | cientificos mas | argumentacion argumentacion
matematico. cientificas. sencillos y | matematica o | matematica o)
directos. cientifica. cientifica.
2.2. Expresa el | No tiene dificultad | Suele aplicar el | Aplica tratamientos | Necesita casi | No sabe trasladar
enunciado de un | alguna en aplicar un | tratamiento matematicos para | siempre ayuda | los problemas a
problema cualquier a | tratamiento matematico problemas simples, | para trasladar al | un tratamiento
lenguaje matematico | matematico a | adecuado a los | haciéndolo con los | lenguaje matematico
adecuadamente, cualquier enunciado. | problemas que no | demas si le | matematico los | adecuado casi
previamente a su son dificiles en | proporcionan enunciados de los | nunca.
resolucion. exceso. ayuda. problemas.
2.3. Aplica distintas | Es capaz de utilizar | Suele aportar con | No suele tener | Casi nunca es | No comprende las
estrategias casi siempre | frecuencia demasiada capaz de salirse | estrategias de
matematicas para la | distintos enfoques | enfoques versatilidad en el | del planteamiento | resolucion de
resolucion de | para la resolucion de | alternativos para la | planteamiento explicado en | problemas mas
problemas practicos | los problemas | resolucién de | alternativo a los | clase para la | alla de los que
de la vida cotidiana. matematicos. problemas. problemas, aunque | resolucion de | estrictamente se
en ocasiones lo | problemas, pero | han hecho en
hace. suele comprender | clase.
otros enfoques
cuando se le
explican.
2.4. Explica con | Es capaz de aplicar | Explica de forma | Suele explicar los | Suele explicar los | No es capaz de
criterios  cientificos | los  conocimientos | general los | fenémenos fenédmenos explicar casi
algunos cambios | estudiados no solo | fenédmenos naturales mas | naturales ningun fenémeno
destacables que | para explicar, sino | naturales a partir | comunes tratados | exclusivamente natural, ni siquiera
tienen lugar en la | también para | de los | en clase, pero no | con el lenguaje | los mas
naturaleza y en la | predecir otras | conocimientos es capaz de | memorizado en | significativos.
tecnologia. consecuencias de | estudiados en | trasladarlos a | clase.
los fendmenos | clase. fenémenos
naturales. similares,
2.5. Revisa los | Es capaz de | Es capaz de | ldentifica con | No suele | No comprende, o
resultados numéricos | comprender de | percatarse de | dificultad los fallos | percatarse de | lo hace con
obtenidos en las | forma autonoma | resultados que son | cometidos en la | forma auténoma | dificultad, la
cuestiones o | cuando los | llamativamente resolucion de un | de resultados | incoherencia de
problemas cientificos | resultados obtenidos | incoherentes. problema, acaso | incoherentes, los resultados ni
en cuanto a su légica | en un problema son solo cuando los | mas que cuando | aun cuando se le
y coherencia con la | incoherentes. mismos impiden la | se le avisa de | esta explicando.
naturaleza del resolucion del | ello.
problema. mismo.
2.6. Valora el uso | Identifica con | Tiene conciencia | No suele presentar | Presenta No presenta en
responsable de los | facilidad los peligros | medioambiental y | un alto grado de | opiniones o | absoluto respeto

recursos naturales y
el cuidado del medio
ambiente y el
impacto negativo que
sobre la salud
pueden tener ciertas
sustancias o] el
incumplimiento de las
normas de seguridad
de laboratorio.

para la salud o el
medio ambiente de
sus propias acciones

individuales y
colectivas, y tiene
conciencia

medioambiental.

suele identificar los
peligros para la
salud o el medio
ambiente de
determinadas
acciones, aunque
no siempre las
sigue.

conciencia

medioambiental o
sobre la  salud
individual y
colectiva, aunque
suele seguir las
recomendaciones
o normas
establecidas.

comportamientos
de indiferencia
ante normas o
acciones que
puedan ser
dafiinas para la
salud o] el
medioambiente.

por el
medioambiente o
la salud individual
o) colectiva,
realizando a veces
acciones que van
en contra de ello.

2.7. Valora y describe
la influencia  del
desarrollo cientifico y
tecnolégico en la

Valora altamente la
influencia de la
ciencia y la
tecnologia en el

Reconoce la gran
influencia de la
ciencia y la
tecnologia en la

Ha asimilado de
forma general,
aunque algo vaga
e imprecisa, la

Se limita a repetir
la importancia de
la ciencia y la
tecnologia en la

No comprende la
alta influencia de
la ciencia y la
tecnologia en la

mejora de las | desarrollo de la | sociedad actual, de | importancia de la | sociedad actual | sociedad actual y
condiciones de viday | humanidad, forma general. ciencia y la | sin aportar | la importancia de
de trabajo de Ila | poniendo ejemplos tecnologia en la | argumentos para | tener unos
humanidad. ilustrados para ello. sociedad actual y | sustentarlo. conocimientos
su desarrollo minimos sobre
historico. ello.
2.8. Realiza | Es capaz de imitar a | Suele ajustarse a | Incluye patrones | Suele desarrollar | EI  trabajo  de
investigaciones y | la  perfeccion el | los patrones | propios del trabajo | un proyecto de | investigacion
proyectos siguiendo | modo de razonar y | propios de las | cientifico en el | investigacion sin | desarrollado y
las pautas del | de actuar de un | investigaciones desarrollo de sus | ajustarse de | presentado no se
método cientifico. cientifico en los | cientificas al | propios proyectos, | forma general a | ajusta en absoluto
nuevos proyectos. realizar un | aunque con | las caracteristicas | a los estandares
proyecto. grandes carencias. | exigidas. cientificos.
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3. COMPETENCIA DIGITAL

necesarios para el

y suele utilizarlos.

aunque no suele

Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
3.1. Utiliza las | Sabe buscar, | Suele organizar de | Suele usar de | Suele limitarse a | Suele  “copiar 'y
tecnologias de la | seleccionar y | forma coherente | forma muy literal lo | incrustar en un | pegar” la
informacion y la | organizar los | los contenidos de | encontrado en | texto lo | informacion
comunicacién como un | contenidos de | diferentes fuentes, | sitios muy poco | encontrado en | encontrada en un
elemento para | diversos medios | sin modificarlos | variados, con | uno o dos sitios, | solo sitio, incluso
informarse, sabiendo | en un Unico | demasiado. algunas faltas de | tal cual. aunque contenga
seleccionar, organizar | documento con coherencia entre informacién no
y valorar de forma | impronta propia, las partes. relevante al caso.
autonoma vy critica la | reconociendo la
informacion y  sus | importancia de lo
fuentes. encontrado segun

su origen.

3.2. Utiliza las medidas | Esta Suele describir de | Esta Suele presentar | Presenta una apatia
de proteccion y | perfectamente modo genérico los | concienciado/a de | comportamientos | generalizada hacia
seguridad personal en | informado/a y | elementos y | la necesidad de | de riesgo en el | la necesidad de
el uso de las | concienciado/a de | procedimientos de | tomar uso de las | utilizar las nuevas
tecnologias de la | los elementos de | seguridad basicos | precauciones en el | nuevas tecnologias de forma
informacion y la | privacidad y | para el uso de | uso de las nuevas | tecnologias por | segura, incurriendo
comunicacion. seguridad estas tecnologias, | tecnologias, regla general. incluso a veces en

comportamientos de

uso de las prestarle  mucha riesgo para si o para
tecnologias de la importancia. terceros.
informacion y la
comunicacion, y
los usa.
4. COMPETENCIA APRENDER A APRENDER
Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
4.1. Emplea | Utiliza recursos | Suele realizar | En ocasiones | No realiza | Es incapaz de
estrategias optimos y diversos | resimenes o | suele recurrir a | resumenes, dominar técnicas
adecuadas para el | para organizar y | esquemas estas técnicas | esquemas o | apropiadas de
estudio de los | estudiar los | aceptables de los | para estudiar | mapas estudio.
contenidos, utilizando | contenidos de | contenidos a | alguna parte de | conceptuales
resimenes, notas, | clase con | estudiar. los contenidos, | mas que
esquemas, guiones o | normalidad. pero no por regla | cuando se le
mapas conceptuales. general. recomienda.
4.2. Tiene capacidad | Sabe buscar y | No suele tener | Presenta No conoce la | No es capaz de
para buscar y | seleccionar la | dificultad para | dificultades para | forma de | recopilar,
seleccionar la | informacion buscar la | completar la | completar la | profundizar o]
informacion adecuada | adecuada para | informacion para | informacién que | informacion de | asimilar nada si
que le permita | ampliar lo visto en | el estudio | no ha obtenido | estudiosinoes | no es con la
continuar clase. necesaria cuando | directamente del | con ayuda expresa y
aprendiendo con se le requiere a | profesor, aunque | indicaciones continua del
eficacia y autonomia ello. puede hacerlo | claras del | profesor.
en el futuro. para lo basico. profesor.
4.3. Demuestra | En todo momento | Suele interesarse | Pregunta No muestra | No muestra
interés por conocer, | pregunta por las | por completar lo | esporadicamente, | interés en | interés  alguno
investigar y resolver | lagunas que se le | que no ha | para llegar a | algunas por las
diversas situaciones | han podido | entendido  bien | comprender solo | ocasiones en | explicaciones o
que se le puedan | presentar, y | para llegar a | lo basico de la | completar las | las situaciones
plantear. muestra interés | tener una imagen | materia. explicaciones que se
por ampliar o | global de Ia que se ha | comentan en
investigar explicacion o la perdido o no ha | clase.
situaciones situacion. entendido.
nuevas.
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5. COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
5.1. Comprende la | Sabe explicar la | Comprende el | Comprende los | No analiza | Presenta actitudes
realidad social en la | realidad social | funcionamiento mecanismos criticamente ni | irreflexivamente
que vive, la | actual haciendo | general de la | basicos del | cuestiona nunca | intolerantes hacia
organizacion 'y el | referencia a su | sociedad y sus | funcionamiento de | las normas y | todo lo que no se
funcionamiento de las | historia, su | normas, sin | la sociedad actual, | mecanismos que | ajusta a sus
sociedades, su | cultura y | analizar y acepta la | rigen la sociedad | creencias,
riqueza y pluralidad. | costumbres y | criticamente el por | diferencia como un | actual, aunque a | rechazando lo
acepta su | qué de las mismas | hecho natural. veces no acepta | diferente.
pluralidad  con | ni su justificacién. las diferencias
naturalidad. culturales o de otro
tipo.
5.2. Participa en las | Colabora y | Respeta las | Se integra con | Le cuesta | Muestra rechazo
actividades de grupo | participa normas de | normalidad en las | integrarse en | hacia las normas
en el aula y el centro | solidariamente convivencia y se | actividades del | actividades de | del aula
cumpliendo con las | en las | integra con | aula y del grupo | grupo y de aula, | continuamente, vy
normas establecidas | actividades de | normalidad en las | con compafieros, | participando poco | se integra mal con
de convivencia | grupo y respeta | actividades de | aunque suele tener | o bien le cuesta a | los demas alumnos
(escucha activa, | y hace respetar | grupo con sus | una participacion | veces respetar las | del grupo.
espera de turnos, | las normas de | comparieros. poco activa. normas.
participacion convivencia
respetuosa...). siempre.
5.3. Valora la igualdad | No solo no | Respeta siempre a | Presenta de forma | En algunas | En general
de derechos y | discrimina, sino | los demas en todo | esporadica algun | ocasiones manifiesta
obligaciones en | que participa en | momento episodio no del | manifiesta rechazos sexistas
cuanto a la no | actividades que | independiente- todo respetuoso | comentarios o | o racistas que
discriminacion por | promocionan mente de su sexo, | con el principio de | actitudes sexistas, | pueden incluso
razén de sexo, | estas actitudes. religion... tolerancia e | racistas... hacer temer que se
religion, raza..., igualdad, pero no materialicen en
presentando  valores es la regla general. acciones
de tolerancia. concretas.
5.4. Adopta habitos | Adopta habitos | Adopta habitos de | Descuida algo | En ocasiones ha | Presenta
saludables de higiene | tanto de higiene | higiene y de | estos habitos, pero | realizado alguna | comportamientos y
y prevencién para | como de | prevencién de su | su comportamiento | accién molesta, | habitos de riesgo
consigo mismo y para | prevencién para | seguridad, aunque | general no | inconveniente o | para con su salud
con la sociedad. la seguridad de | descuida algo mas | comporta riesgo | peligrosa para | o la seguridad
si mismo y de | los que se refieren | para nadie. consigo mismo o | individual o]
los demas. a la colectividad. para los demas. colectiva.

6. COMPETENCIA SENTIDO DE INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
6.1. Desarrolla | En  multitud de | Ha presentado | Presenta solo la | Adopta una | Protesta
iniciativa en la toma | ocasiones iniciativas energia e | actitud pasiva | normalmente
de decisiones, | presenta interesantes y | iniciativa en general ante | ante  cualquier
previendo las | iniciativas utiles en | necesaria para | cualquier reto | reto o tarea que
consecuencias de las | interesantes o0 | momentos cumplir con los | que se le | exija algo de
decisiones tomadas. alternativas puntuales, pero | aspectos mas | presente, iniciativa,
diferentes a las | no de forma | basicos de las | cumpliendo la | originalidad o]
habituales. generalizada. tareas o de lo que | misma con | esfuerzo.
se le pide en | desgana.
general.
6.2. Muestra | Muestra gran | Se integra bien en | Trabaja bien en | Tiene poca | Suele plantear
habilidad social para | habilidad social | dinamicas de | equipo, pero no | habilidad social | problemas ante
relacionarse, para relacionarse, | equipo y cumple | destaca para cualquier trabajo
cooperar y trabajar en | cooperar y | con el papel | especialmente relacionarse, que exija
equipo. potenciar asignado. liderando un rol | cooperar y | coordinacién con
dinamicas en claro en el mismo. | trabajar en | los demas.
equipo. equipo.
7. COMPETENCIA: CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES
Indicador 5 (Excelente) 4 (Bien) 3 (Suficiente) 2 (Mejorable) 1 (Deficiente)
7.1. Representa de | Presenta de | Es capaz de | Produce con | No suele | Es incapaz de
forma personal ideas, | forma innata una | concebiry disefiar | dificultad material | producir ideas o | producir ideas o
acciones y | tendencia a | ideas alternativas | creativo e | material materiales mas
situaciones de forma | producir variantes | y originales en | innovador, que no | innovador y | alld de lo que
creativa, valiéndose | e innovaciones | momentos suele destacar | creativo mas | estrictamente se
de recursos | sobre el material | puntuales, particularmente que con ayuda. le ha ensefiado.
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innovadores, en el que se | cuando asi lo | porsucalidad.
estéticamente trabaja. requiere la
motivadores o actividad.
impactantes.
7.2. Tiene interés por | Suele  apreciar, | Participa con | No presenta | Muestra No valora en
la participacion en la | participar y | normalidad en | mucho interés en | renuencia, por | absoluto, o)
vida cultural de la | colaborar en las | eventos culturales | los eventos | regla general, a | incluso rechaza,
sociedad en la que se | actividades y | junto con los | culturales en | cooperar en los | la celebracion de
vive. eventos comparfieros de | general, aunque | eventos de tipo | actividades 0
culturales. Su grupo. participa en ellos | cultural. eventos
cuando se le pide. culturales de la
comunidad.
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ATENCION A LA DIVERSIDAD

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad
innegable que condiciona todo proceso de ensefanza-aprendizaje. Cada alumno es
diferente en su ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos previos,
experiencias vitales, etc. Todo ello sitia a los docentes en la necesidad de
reconocer esta realidad modulando el proceso de ensefianza en la diversidad.

La respuesta a la diversidad de los alumnos debe garantizarse desde el mismo
proceso de planificacion educativa. Esta atencién a la diversidad se puede articular
en varios niveles (nivel de centro, nivel de grupo y nivel individual).

De un modo general, la atencidon a la diversidad se puede clasificar en dos tipos
de vias o medidas, en funcidén de su profundidad o significatividad:

Ordinarias:

e Las adaptaciones curriculares no significativas.

e El refuerzo educativo.

e La optatividad.

e La orientacion educativa y las medidas de integracidén educativa.

Especificas:

e Las adaptaciones curriculares significativas.

e Los agrupamientos flexibles de alumnos.

e Los Programas de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento.
e La Formacion Profesional Bésica.

Para el grupo objeto de la presente programacidén ya partimos de la base de su
inclusidon en un Programa de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento, debido a las
carencias significativas que presenta este alumnado en su proceso de aprendizaje.

No obstante, a pesar de ello, la atencion a la diversidad requiere una vigilancia
continua, a lo largo del curso, sobre las carencias o dificultades que vayan
presentando estos alumnos, pues no todos los alumnos de este grupo presentan las
mismas. Asi, las dificultades pueden deberse a causas muy distintas que habra que
tomar en consideracidén: déficit de conocimientos previos, dificultades de
aprendizaje, discapacidades fisicas o psiquicas, problemas familiares o sociales,
etc.

Ademas de estas carencias, también es posible encontrar algin caso en el que se
identifique una clara falta de esfuerzo y desempefio por parte del alumno, atribuible
a una falta personal de voluntad, como causa principal de su estancamiento
educativo. De encontrarse un caso asi, en el que el alumno no alcanza los objetivos
por causas atribuibles a esta actitud inadecuada (falta de trabajo en el aula o en
casa, falta de interés en el aula y nula colaboracién en las actividades), se dejara
constancia de ello al tutor del grupo cuanto antes.
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En la deteccion de las dificultades de aprendizaje es imprescindible la
intervencion y mediaciéon del Departamento de Orientaciéon, no so6lo para su
diagndstico adecuado, sino también para su asesoramiento en cuanto a las
herramientas o procedimientos metodoldgicos disponibles para su subsanacién, o
incluso para la recopilacién de material adecuado para el refuerzo de algun
conocimiento, destreza o habilidad (especialmente en el area del calculo y las
operaciones matematicas basicas, asi como en la mejora de las capacidades lectoras
y lingiliisticas).

En el caso de encontrar en algin momento alumnado con dificultades para seguir
el ritmo de la clase, y siempre que ello no se deba a la falta de atencion en clase o
falta de trabajo diario regular en casa, se podrd actuar desde tres ambitos
diferentes: desde los contenidos, desde las actividades y desde la metodologia.

Diversidad en los contenidos.

Al desarrollar los contenidos se diferenciaran de forma explicita aquellos
esenciales, exigibles a todos los alumnos (contenidos minimos) de los
complementarios o de profundizacion. Y ello tendra su reflejo, naturalmente, en las
correspondientes pruebas escritas de evaluacion.

En el caso que nos ocupa, se partird solo de los contenidos minimos o esenciales,
y solo en el caso de aquellos alumnos en los que se vea la posibilidad de una
profundizacion, se extendera a contenidos de ampliacion o complementarios.

Diversidad en las actividades.

De acuerdo con el criterio anterior, se clasificaran segtn el grado de complejidad:
- Iniciales — Conceptos basicos.
- De aplicacion directa.

- De interpretacion de resultados o de derivacion de conclusiones (cuestiones
con enunciado mas o menos abierto, interpretacion de informaciones, de
aplicacion en situaciones reales, etc.).

El tercero de los casos solo se trabajara con los alumnos que hayan conseguido
dominar de forma completa los contenidos trabajados y las actividades de
aplicacion directa.

Las actividades que se realizan en el aula o como trabajo en casa se modulardan
teniendo en cuenta el grado de dificultad en los siguientes aspectos:

Dificultad para interpretar el enunciado de la cuestiéon o problema de modo que
se traduzca en una secuencia de pautas concretas (de razonamientos o de
procedimientos de calculo) que conduzcan a la solucion o la conclusidn.

Dificultad en cuanto a la abstraccion de los conceptos implicados.

Dificultad en la necesidad de interconectar diferentes ambitos de conocimiento
para resolver el problema o cuestion.

Dificultad en los cdlculos matemaéticos y fisicos que se requieren.
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- Dificultad en la necesidad de creatividad para la busqueda de la respuesta o
conclusidn.

Diversidad en la metodologia.

La metodologia estara cimentada sobre todo en una atencidon mas individualizada
que en un grupo ordinario, lo cual es mas realizable por tratarse de un grupo
reducido.

En el tratamiento de los conceptos mas abstractos en matematicas y en fisica y
quimica se tratara de abordar su estudio siempre con ejemplos concretos de la vida
cotidiana que guarden relacion o analogia con los mismos, y por tanto sean mas
tangibles en su manejo y asimilacion.

En cuanto a las actividades, se pueden plantear aquellas actividades mas
complejas en un formato més escalado, desde lo mas sencillo y directo hasta lo mas
complejo, de un modo muy gradual, y la resolucién de problemas deberd estar
planteada con un mayor nimero de pasos intermedios.

Convendrd tener algin cuaderno o coleccién de conocimientos basicos dispuesto
para ser distribuido a aquellos alumnos que presenten dificultad en algunos puntos
fundamentales que se presupongan ya deben tener los alumnos de esta edad, para su
practica simultanea junto con los contenidos generales del aula.

Asimismo, también convendrd exponer a los alumnos a formatos multimedia
consistente en actividades de interaccidon dinamica a través de equipos informaticos
y de videos explicativos y motivadores de los contenidos.

También debera explorarse la posibilidad del trabajo en parejas heterogéneas de
alumnos, de manera que el mas avanzado pueda ayudar al més rezagado con las
actividades de aula, incluyendo actividades de coevaluacion entre pares.
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RECURSOS DIDACTICOS.

Libro de texto: Ambito Matematico y Cientifico I — Editorial Editex.
Libros de consulta:
» Libros de texto de otras editoriales para cada curso.

= Cuadernillos de apoyo existentes en el departamento sobre diferentes bloques
de contenido.

» Cuadernillos de trabajo correspondientes a otros niveles existentes en
Orientacion y Apoyo para niveles mas basicos, llegado el caso.

Material multimedia disponible en el centro o en la web, o bien presentaciones
de elaboracion propia.

Documentales y peliculas relacionadas con las competencias.

Sitios web con contenidos multimedia y cultural o informativo (este material,
al ser muy cambiante de un afio para otro, debe ser actualizado de forma
continua, con lo que es conveniente siempre revisar con un buscador web la
existencia de nuevos sitios, ademas de utilizar los ya guardados).

Proyector de aula conectado al ordenador del profesor.

Uso del ordenador para generar trabajos de investigacion, presentaciones, etc.
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AUTOEVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

La propia elaboracidén de la presente programacidén ha supuesto de por si la
realizacion de una evaluacion inicial del estado en el que nos encontramos frente
al grupo de estudiantes que se ha integrado en el Programa, en tanto que esfuerzo
por la definicién de las caracteristicas actuales del grupo de alumnos, el analisis
de las nuevas pautas introducidas por las recientes modificaciones normativas
(organizativas y curriculares) y la existencia de recursos materiales para la
atencion al grupo, tanto fisicos (aulas asignadas, laboratorio) e informaéticos
(accesibilidad al material como ordenadores, proyectores de aula...) como de la
propia editorial con la que vamos a trabajar este curso; sin olvidar, 16gicamente,
el analisis de las conclusiones obtenidas tras la evaluacion inicial.

Evaluar es comparar cualitativa y cuantitativamente, con posterior emision de
un juicio de valor. Esta comparacion debe hacerse desde un punto de vista
intrinseco y lineal (donde estamos ahora en comparacion con el donde estabamos)
y —si ello es posible— extrinseco o transversal (donde estamos situados dentro del
contexto general de la zona, especialmente respecto de otros centros que sufren la
misma realidad social que el nuestro).

Para cada objetivo pretendido, debe delimitarse, de la forma més exacta
posible, qué elementos o parametros guardan una relacion mas directa con el
mismo, para poder evaluarlo: por ejemplo, para el grado de consecucidon de los
objetivos del curso y de la adquisicion de las competencias basicas, la media de
las calificaciones del grupo; para el respeto por las normas de convivencia, el
balance de positivos y negativos global del curso en el apartado correspondiente
del cuaderno del profesor, o incluso el nimero de partes de convivencia global de
de todo el equipo docente, etc.

No obstante, el producto definitivo debe también conllevar una conclusion
global de todos los aspectos considerados, ya que muchos aspectos estan
interrelacionados entre si, y la consecuciéon de unos objetivos puede coadyuvar a
la consecuciéon de otros. Por ejemplo, si se quieren elevar los resultados
académicos obtenidos por los alumnos, sera necesario elevar su grado de
motivacion y de implicacion en el proceso de aprendizaje, a lo cual puede ayudar,
a su vez, la utilizacion de unos determinados recursos o metodologia sobre otra.

Asi pues, los aspectos evaluados, y las estrategias para ello, deben ser tales que
permitan derivar unas conclusiones sobre los aspectos clave que pueden tener una
mayor o una menor incidencia en el rendimiento académico del alumnado y, por
tanto, puedan ser mejorados. Ello puede facilitarse introduciendo también algunas
estrategias de evaluacion que recojan la opinidén y el sentir del alumnado respecto
al proceso de ensefianza que estan recibiendo.

Los aspectos que pueden ser evaluados, junto con los 1indicadores
correspondientes, son los siguientes:
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iTEM EVALUABLE

CRITERIO DE EVALUACION

VALORACION /
PROPUESTA

1. Dominio de los contenidos de la

materia.

Calificacion media del grupo.

2. Logro de las competencias

clave.

Valoracién global media del grupo.

3. Trabajo autonomo del

alumnado.

Realizacion de ejercicios en casa, capacidad de trabajo
cooperativo en el aula, logro de la competencia de iniciativa

personal, digital, social y aprender a aprender.

4. Programacion docente.

Porcentaje de la programacion impartido.

5. Adecuacion de la metodologia,

espacios, tiempos, recursos...

Adecuacion de los espacios (si/no), valoracion del grado de
participacion del alumnado en las actividades, con encuesta
(1-10), numero de recursos utilizados, dificultades

encontradas por el alumnado, con encuesta (1-10).

6. Coordinacion docente

Reuniones para el intercambio de informacién o para la
homogeneizacion de las acciones o normas en el aula del
equipo docente, nimero de comunicaciones con el tutor,
grado de coherencia entre las calificaciones globales de

diferentes materias con cada alumno en particular.

7. Grado de satisfaccion del
alumnado con el proceso de

ensefianza

Propuestas de mejora del alumnado en general que puedan
contribuir a mejorar su rendimiento, a través de la
correspondiente encuesta (recursos utilizados, metodologia,
espacios y tiempos, clima en el aula y disciplina,

instrumentos de evaluacién utilizados, eftc.).

8. Coordinacion con las familias

Grado de implicacién y valoracion de la respuesta de las
familias con respecto a los problemas individuales del
alumnado que se le hayan planteado, directamente o a

través del tutor.
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RECUPERACION DE PENDIENTES

Al tratarse de alumnos incluidos en el Programa Especifico de Mejora del
Aprendizaje y el Rendimiento, no es necesario para ellos el seguir
especificamente un programa para la recuperacion de las materias que tengan
pendientes de primero de la E.S.O., debido a la especificidad del

PROGRAMACION ANTE SITUACION EXTRAORDINARIA SOBREVENIDA

La circular de 3 de septiembre de 2020, de la Viceconsejeria de Educacion
y Deporte, relativa a las medidas de flexibilizacion organizativa vy
curricular para el curso 2020-2021 provocadas por la pandemia vinculada al
covid-19, insta a que, desde todas las materias, se elabore una alternativa
curricular de enseflanza-aprendizaje que pueda dar respuesta a hipotéticas
situaciones de emergencia sanitaria. Ello requiere prever la eventualidad de
que, debido a las medidas de seguridad y salud que haya que adoptar en
relacion con esta pandemia, determinados grupos de alumnos o, incluso, el
centro al completo, puedan quedar confinados en determinados momentos
puntuales del curso.

Llegado el caso, durante estos periodos deberian contemplarse medidas de
adecuacion de nuestra actuacion docente para con respecto al alumnado, que
eviten una interrupcién de su proceso educativo a través de la utilizacioén de
herramientas telemdaticas de comunicacion y de trabajo por las cuales se
pueda seguir impartiendo la materia desde casa, tanto por parte del profesor
como del alumnado.

Asimismo, las decisiones y medidas a adoptar por parte del Departamento
de Fisica y Quimica habran de guardar la debida coherencia con las lineas
generales adoptadas por nuestro centro docente que, a su vez, desarrollan lo
dispuesto en la referida Circular de la Viceconsejeria.

Asi pues, procedemos a recoger la intervencion que, partiendo de la
naturaleza y caracteristicas de las materias vinculadas a nuestro
departamento, asi como a nuestra realidad educativa (alumnado y entorno),
consideramos mas adecuadas para obtener el mejor rendimiento educativo
en nuestro alumnado. Estas medidas han sido debatidas y consensuadas en
el seno del Departamento.

Como plataformas virtuales de aprendizaje de tipo LMS (learning
management system) podremos usar la Moodle Centros Andalucia y Google
Classroom para el soporte de nuestra ensefianza, adoptadas a nivel de centro
de forma general. En PMAR nos decantamos preferiblemente por Google
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Classroom, aunque ambas son complementarias entre si, habida cuenta de la
mayor funcionalidad y facilidad de uso de la segunda para el alumnado
puesto que también estd mads acostumbrado y tiene incluso app para movil o

tablet.

Ambas permiten una féacil interaccién con el alumnado en los siguientes
ambitos:

Tabléon de anuncios o foros para el intercambio instantdneo de
informacion. Intercambiaremos informacién periédicamente con
ellos con indicaciones sobre los contenidos a desarrollar
semanalmente (indicando con claridad lo que deberia haberse
trabajado y, por tanto, asimilado, al término de cada semana), la
direccién de acceso a recursos digitales en la web, las actividades a
realizar y la resolucién de dudas.

La entrega de actividades y tareas se realizard también a través de
estas plataformas, ya que contienen mddulos especiales para ello,
equipadas con herramientas para la correcciéon y retroalimentacion
al alumnado sin descargarse documentos en nuestros ordenadores
personales.

Ello no impedird la utilizacion del correo electrénico de trabajo del
centro (todos los alumnos tienen uno oficial del IES Maimdnides)
para todo tipo de comunicaciones de forma habitual (incluida la
resolucion de dudas del alumnado).

Se impartirdn clases telematicas en la forma establecida para todo el
centro: se realizard un horario semanal de atenciéon telemdtica que
integrara la mitad de las sesiones lectivas ordinarias en la modalidad
presencial, dejando la otra mitad para la realizacion de actividades
en casa para el alumnado, asi como para la correcciéon de las mismas
por parte del profesorado y la resolucion individualizada de las
dudas que se generen a través del foro y el correo electrdnico.

Estas teleconferencias se llevaran a cabo a través de los propios
enlaces que vienen incorporados a los grupos de Google Classroom vy
Moodle Centros. Se priorizard el uso de Moodle, en un intento por
garantizar mejor la privacidad en el flujo de datos que se deriva de
este tipo de actividad (sobre todo, imagenes). En caso de no obtener
el rendimiento o la fluidez adecuada en la calidad del video o audio,
se utilizard la vinculada a Classroom, mucho mas potente a dia de
hoy.

Dada la singularidad de la Fisica y Quimica, las conferencias de
teleformacidon del alumnado se apoyardn en el uso de pizarras o pantallas en
las que pueda escribirse y realizar anotaciones acompasadas a la clase
magistral oral del profesor. Pensemos en la necesidad de realizar esquemas
o sencillos modelos cientificos (dibujar un atomo o molécula, férmulas
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quimicas, un plano inclinado o el planteamiento de un problema de
cinematica o dinamica, etc.), que hacen insuficiente la presentacion de
imagenes estaticas. Todo ello dependiendo de la disponibilidad concreta de
material informatico especifico, como tabletas digitalizadores, software de
pizarras digitales, etc

Independientemente de la utilizacion de estas plataformas, buscaremos
apoyo también, de forma subsidiaria, en portales de Internet que actiian
como repositorios de material educativo de gran interés y contenido abierto
y de uso publico. Tomaremos como referencia los materiales propios de la
educacion permanente vinculados a las Administraciones educativas, tanto
de ambito estatal como de la Consejeria de Educacion: CREA, AGREGA y
EDIA (este ultimo, del Ministerio de Educacion).

En cuanto a los contenidos, bajo este escenario procederemos a reforzar
los considerados basicos, ampliando en aquellos casos en que haya opcion,
en funcion de los resultados del alumnado y sus propias demandas. Estos
contenidos basicos han quedado ya reflejados en la programacidn,
vinculados a los criterios de evaluacion que han sido resaltados con letra
negrita, para cada bloque de contenidos.

La evaluacion continua se realizarda con normalidad, para lo que se
valorard especialmente el trabajo entregado y grabado en las propias
plataformas electronicas. Las tareas podrdan consistir en la entrega de
trabajos de redaccion, de eleccion de opcion multiple, de resolucion
practica de problemas de fisica o de quimica, matematicas, etc. Se llevara
un registro de la actividad de todo el alumnado, con sus valoraciones.

Las evaluaciones basadas en pruebas escritas se pospondran al momento
en que vuelva la incorporacion presencial al centro. En caso de prolongarse
de forma indefinida la situacidén, se podra activar también la evaluacidén
online para este tipo de pruebas. En este ultimo caso, se utilizaran tanto los
test programables en Moodle con limite de tiempo, como las
teleconferencias para cuestionarios orales.

La atencion a la diversidad se seguira llevando a cabo en la modalidad
telematica en la forma en que el Departamento de Orientacidon determine. El
centro deberd proporcionar el material que sea necesario y adaptado a las
necesidades particulares del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo, incluyendo aquellos con necesidades de compensacioén educativa
debida a situaciones sociales desfavorables, para el acceso a medios
telematicos.

Al alumnado con NEAE se le atendera pues de acuerdo con estas
necesidades detectadas, procediendo a comunicar al Departamento de
Orientacion los materiales que, de forma especifica, se requieren para las
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materias propias de nuestro Departamento, para que las incluya en la lista
de necesidades. Las actividades telematicas de aprendizaje y el seguimiento
se adaptaran a las caracteristicas particulares de cada alumno segun las
indicaciones contenidas en su informe de evaluacion psicopedagogica.

Para el alumnado con necesidades educativas especiales con medidas de
apoyo personal (PT, AL o ATAL) se buscara la necesaria coordinaciéon con
la persona encargada de ese apoyo, asi como su asesoramiento en la parte
de trabajo que corresponda al profesor de fisica o de quimica.

En el caso de los alumnos de PMAR hay que tener en cuenta que el nivel
sociocultural y econémico es medio bajo. La mayoria presenta carencias de
medios tecnologicos, de habitos de uso de plataformas digitales y de
hébitos auténomos de trabajo intelectual. Por lo tanto un confinamiento
supondria una merma importantisima en el desarrollo intelectual vy
académico de este grupo de alumnos, tanto mas cuanto méas durara la
ensefianza online.
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